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Современное образование предполагает разностороннее развитие личности, овладение не только предметными знаниями, умениями и навыками, но и универсальными учебными действиями, которые в процессе обучения становятся фундаментом для формирования «гибких навыков», столь ценных в современном обществе, основной тенденцией которого является многозадачность и «универсальность» каждого отдельного специалиста. Поскольку основы коммуникативных компетенций, необходимых для успешной реализации в профессиональной и социальной сфере, закладываются именно в школе, материалы, представленные в данной статье, являются актуальными для рассмотрения с точки зрения теории и практики обучения.
Одним из эффективных инструментов, помогающим расширять коммуникативные и аналитические способности обучающихся является применение стратегий смыслового чтения при работе с различными текстами. На каждом этапе учебного занятия педагог способен уместно интегрировать элемент конкретной стратегии или простроить целый урок, поэтапно применяя алгоритм работы по нескольким стратегиям смыслового чтения, чтобы каждый обучающийся в ходе работы смог не только хорошо усвоить теоретический материал по изучаемой теме, но и справился с практическими заданиями, находился в постоянной коммуникации с учителем и сверстниками, получая мгновенную обратную связь, необходимую для формирования объективной самооценки результатов своей деятельности.
Впервые о смысловом чтении в советской педагогике упоминается в работах А. А. Леонтьева, который интерпретирует смысловое чтение как восприятие графически оформленной текстовой информации и ее переработка в личностно-смысловые установки в соответствии с коммуникативно-познавательной задачей [3]. Из этого определения следует, что смысловое чтение – это не просто чтение текста и его последующее воспроизведение, а, скорее, личностная интерпретация с опорой на жизненный опыт обучающегося. Такая работа предполагает соответствующий уровень развития интеллекта, читательской компетентности, коммуникативных навыков, социальной адаптации школьников, что закономерно приводит к необходимости рассмотрения теоретической и методологической базы данной педагогической технологии.
Термин «стратегии чтения» родился на заре психолингвистики, и его появление связано с работами Кеннета Гудмана и Питера Колерса (70-е гг.). Основополагающим для всех последующих работ стало самое общее определение Дж. Брунера: «Стратегия – это некоторый способ приобретения, сохранения и использования информации, служащий достижению определенных целей в том смысле, что он должен привести к определенным результатам» [1].
По определению Н.Н. Сметанниковой, «стратегии работы с текстом – это набор действий, которые использует учащийся для совершенствования обучения, повышения его эффективности и результативности. В случае успеха учащийся запоминает способ, переносит его в другие ситуации, делает универсальным» [9].
Таким образом, уместное использование стратегий смыслового чтения является эффективным инструментом в работе с любым видом информации, поскольку предполагает не только целостное восприятие и репродуктивное воспроизведение текста, но и комплексный анализ, интерпретацию и критическое осмысление прочитанного.
В работах исследователей стратегии смыслового чтения принято делить на предтекстовые, внутритекстовые и послетекстовые [5]. Такое деление связано с алгоритмом работы, который читающий должен реализовать, применяя ту или иную стратегию. Выбор последней зависит от учебной задачи, поставленной при работе с текстом – целью чтения. 
Так, для подготовки к итоговому собеседованию наиболее эффективными оказались предтекстовая стратегия «Глоссарий» [5] и внутритекстовая стратегия «Чтение с пометками» [5], поскольку они позволяют быстро и точно проанализировать текст, определить его микротемы и основную мысль, что и оценивается во время ответа обучающегося. 
Предтекстовая стратегия «Глоссарий» помогает обучающимся быстро определить опорные слова, которые нужны для раскрытия основной мысли (темы) текста и составления простого плана, с опорой на который можно легко пересказать исходный текст. 
Внутритекстовая стратегия «Чтение с пометками» предполагает включение в план важной содержательно-фактуальной информации [2], такой как имена, географические названия, собственные наименования, даты и т.п, помогает организовать текст композиционно, сделать повествование логичным и последовательным. 
При подготовке ответов к заданиям, предполагающим составление связного монологического высказывания на выбранную тему, была отмечена эффективность предтекстовой стратегии «Мозговой штурм» [5]: опираясь на ключевое понятие, выпускники распределяли информацию в смысловые блоки, композиционно соответствующие частям будущего монолога, а после завершения работы оформляли устный ответ, опираясь на собственные записи. Поскольку монологическое высказывание и диалог связаны тематически, материалы задания 3 часто использовались обучающимися и при ответах на вопросы учителя-собеседника.
Для работы с текстами письменной части ОГЭ – сжатым изложением, сочинением на выбранную тему и анализом предложенного фрагмента текста, обучающимся были предложены как уже знакомые им стратегии «Мозговой штурм» и «Глоссарий», так и модифицированный вариант стратегии «Чтение с пометками», предполагающий распределение содержательно-фактуальной информации исходного текста по смысловым блокам, которые в процессе осмысления и редактирования трансформировались в композиционные части собственного текста (изложения или сочинения). 







Введение
Основная часть
Заключение
Первый абзац
Тезис (ключевое понятие)
Раскрытие тезиса (определение)
Второй абзац (при необходимости может быть разделен на несколько абзацев)
Основная информация по теме, интерпретация темы: приведение аргументов 1 и 2, демонстрация своего понимания темы и аргументов

Третий (заключительный) абзац
Повторение тезиса, выражение собственной позиции согласия/несогласия с позицией автора/персонажа, общее впечатление от текста







Рис.1 Пример оформления черновика сочинения ОГЭ по модифицированной стратегии «Чтение с пометками»

Систематическая подготовка к изложению и сочинению письменной части ОГЭ с использованием модифицированной стратегии «Чтение с пометками» помогла детям четко запомнить правила оформления письменного текста, гораздо точнее определять и воспроизводить основную информацию, приводить аргументы, давать им верную интерпретацию. Во время проверки тренировочных письменных работ также было отмечено, что благодаря использованию стратегии «Чтение с пометками» при оформлении и редактировании черновиков собственных тексов обучающиеся допускали меньше орфографических и грамматических ошибок, поскольку записывали ключевые слова или фрагменты текста дословно. 
В ситуации реального экзамена обучающиеся также использовали полученные умения, реализовывая элементы предтекстовых стратегий или внутритекстовую стратегию «Чтение с пометками», получив за задания 1 и 9 достаточно высокие баллы.




Таблица 1
«Первичные баллы за задания 1 и 9 ОГЭ по русскому языку в классах, проходивших подготовку к ОГЭ с использованием стратегий смыслового чтения»

	Задание
	ИК1
	ИК2
	ИК3
	СК1
	СК2
	СК3
	СК4

	Минимальный балл/количество набравших
	0/3
	1/2
	0/6
	0/3
	0/1
	0/2
	0/2

	Максимальный балл/количество набравших
	2/39
	3/20
	2/27
	2/33
	3/28
	3/16
	2/31



Таким образом, можно говорить о том, что использование стратегий смыслового чтения при подготовке к ОГЭ по русскому языку помогает обучающимся лучше запомнить и воспроизвести основное содержание текста, облегчить работу с его композиционной организацией, точнее определять содержательно-фактуальную и содержательно-концептуальную [2] информацию, давать ее верную интерпретацию, подтверждая свои заключения аргументами как из исходного текста, так и из личного опыта. 
Безусловно, работа с текстом по стратегиям смыслового чтения – далеко не универсальный инструмент, способный решить все проблемы и преодолеть все затруднения, возникающие у педагогов и школьников при подготовке к ОГЭ, потому что иногда реальные условия работы требуют более детальной проработки конкретных проблем или применения совершенно других, более простых или стандартизированных методов обучения, но в ряде случаев даже один элемент какой-либо стратегии, использованный при изучении одной темы или разборе одного задания, способен облегчить восприятие информации и ускорить процессы ее понимания и запоминания. 
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