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Введение

В настоящий момент в науке нет однозначного понимания материала «Социальная адаптация личности», которое учитывало бы все сложности и противоречия этого процесса, и было бы раскрыто и исследовано с позиции социологических, психологических, педагогических и других аспектов адаптивной деятельности человека.

Социальная адаптация выпускников специальной (коррекционной) школы VIII вида включает: социально-бытовую, социально-трудовую, социально-средовую адаптацию в зависимости от имеющихся у детей нарушений и является сложным неоднозначным процессом, требующим поиска педагогических путей своей реализации. 

В литературе все чаще ученые и педагоги-практики поднимают проблему социальной адаптации учащихся с нарушениями интеллекта, их трудового воспитания и обучения, профессиональной ориентации и трудоустройства. 

Труд и трудовая адаптация детей с нарушением интеллекта, как показывает катамнестические данные, далеко не всегда проходит успешно. Заметна тенденция к частой смене работы, значительная часть их либо не работает совсем, либо работает не по приобретенной специальности, неудовлетворенность заработком, трудности установления контакта и конфликты с членами коллектива, отстранённость от участия в общественной и культурной жизни предприятия. Это связано с глубинным качественным своеобразием дефекта учащихся коррекционных школ, особенностями их психофизического развития, а так же с состоянием обучения и воспитания. 

Основные причины такой ситуации на наш взгляд в следующем : 

1. Недостаточная оптимизация форм процесса трудового обучения учащихся коррекционных школ VIII вида, которая затрудняет успешное адаптирование их в социальной среде, оказывается существенным препятствием в подготовке к самостоятельной жизни.

2.Многие образовательные учреждения не приспособлены к допрофессиональной подготовке из-за слабой материально-технической базы, нехватки квалифицированных мастеров трудового обучения. 

3.Отсутствует законодательно оформленная система непрерывного сопровождения ребенка с проблемами в развитии, которая должна предусматривать диагностику и медицинское обслуживание, возможность получения профессиональной подготовки. 

4.Трудоустройство выпускников специальных школ VIII вида было и остается обузой для службы занятости и работодателей. 

Актуальность темы определяется недостаточной разработкой проблемы социальной адаптации подростков и выпускников (коррекционной) школы VIII вида и роли трудового обучения в ней.

Система форм и методов трудового обучения, позволяющая решать эти проблемы не соответствует требованиям современности, готовность выпускников этих школ к самостоятельной жизни явно недостаточна.

Поэтому, целью нашей работы является поиск эффективных путей социальной адаптации учащихся через трудовое обучение, включение детей с нарушениями интеллекта в социальную среду, приобщение к общественной жизни на уровне их психофизических возможностей.

В качестве методологической основы указанной нами темы были использованы труды Л.И. Акатова, Ю.Б.Блинова, Л.С.Выготского, Л.В.Занкова, А.М.Щербаковой и других об обучении и развитии детей с нарушениями интеллекта.

В работе была выдвинута следующая гипотеза: если процесс трудового обучения является своеобразной моделью реальной трудовой деятельности (основной составляющей социальной адаптации), то следовательно, при правильной организации трудового обучения социальная адаптация будет более успешной.

Исходя из цели и гипотезы, исследование было направлено на решение 

следующих конкретных задач: 

1. Изучить теоретические основы новой модели адаптивной системы трудового обучения (сущность понятий, их признаки, уровни, критерии и условия) разработанные под редакцией АМ.Щербаковой и выявить достоинства и проблемы практики обучения. 

2. На основании анализа диагностики психофизических особенностей детей с нарушениями интеллекта рассмотреть специфику трудового обучения учащихся коррекционной школы VIII вида.

3. Провести самостоятельное экспериментальное исследование эффективности предложенной новой модели трудового обучения учащихся специальной (коррекционной) школы VIII вида.

4. Провести анализ и разработать методические рекомендации по исследованию новой технологии обучения на основе адаптивной системы форм и методов в старших классах специальной коррекционной школы VIII вида.
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Решение каждой последующей задачи возможно, если решены предыдущие; решение последующей задачи означает достижение цели.

Объектом исследования по указанной теме являлась система обучения в организации учебного процесса на уроках трудового обучения, способствующая социальной адаптации детей с нарушением интеллекта.

Предметом исследования – изучение влияния психофизических, психологических и физических особенностей детей с нарушениями интеллекта на их трудовую деятельность и социальную адаптацию в обществе. 
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Таким образом, определившись в данной логике и обосновав содержание всех составляющих исследования, нами выбраны адекватные целям и задачам методы педагогического исследования:

1. изучение и анализ общей и специальной литературы по проблеме; изучение школьной, учительской и ученической документации;

2. изучение, анализ и обобщение педагогического опыта;

3. медико – психолого-педагогический анализ проблемы;

4. педагогическое наблюдение;

5. анкетирование;

6. педагогический эксперимент;

7. индивидуальные проверочные обследования;

8. анализ, сравнение, аналогия, систематизация, классификация полученных данных.

Для решения поставленных задач был использован проверочный, уточняющий эксперимент, спланированный и проведенный в несколько этапов:

1. подготовительный – диагностический (выбор темы; изучение литературы, 

педагогического опыта; анализ противоречий в аспекте темы исследования; формулирование основной проблемы исследования);

2. прогностический (постановка цели, формулирование гипотезы и задач, прогнозирование возможных положительных результатов, негативных последствий и механизмов их нейтрализации);

3. организационный (составление программы исследования, подготовка учебно-методического обеспечения программы, углубленная теоретическая подготовка по проблеме исследования);

4. практический (проведение диагностики, реализации новой технологии (методики, системы), мониторинг процесса (текущих и итоговых результатов), коррекция экспериментальной технологии, итоговая диагностика);

5. обобщающий (обработка данных, соотнесение результатов исследования с целью, гипотезой, задачами: оформление и описание хода и результатов исследования).

Педагогический эксперимент проведен нами с 2000-2005 год на базе Нижне-Куранахской специальной (коррекционной) школы- интерната VIII вида; построение исследования было осуществлено на основе уроков трудового обучения, так как это обусловлено их ведущим положением в учебной работе образовательного учреждения и особым значением для социальной адаптации учащихся. 

Итак, по указанной нами теме практическая значимость исследования состояла в том, что разработанные варианты трудового обучения и методические рекомендации будут способствовать совершенствованию учебного процесса, а полученный материал может быть использован в практике специальных (коррекционных) школ VIII вида, то есть, использован учителями труда при изучении любой специальности.

Глава 1. Психолого-педагогический аспект проблемы социальной адаптации учащихся специальных (коррекционных) школ VIII вида и роли 

трудового обучения в ней 

1.1. Специфика и возможности трудового обучения в повышении адаптационного потенциала учащихся специальной (коррекционной) 
школы VIII вида
Трудовая деятельность является основой и самой продолжительной формой проявления жизненной активности человека, обеспечивающей ему возможность существования как социальной личности. В соответствии с местом и ролью труда в обществе, одной из важнейших задач воспитания подрастающего поколения является трудовая и профессиональная подготовка. 

При умственной отсталости социальная адаптация приобретает особое значение в процессе трудового обучения, который является главнейшим звеном в общей системе учебной и коррекционной работы в специальной школе VIII вида. 

Социальная адаптация направлена на создание и обеспечение условий для взаимосвязи учащихся с нарушением интеллекта с обществом, формированию его социального статуса и способностей к самостоятельной, общественной, трудовой и семейно-бытовой деятельности. 

Обучение труду в специальных школах VIII вида позволяет дать учащимся профессиональную подготовку, то есть подготовку школьников к самостоятельному выполнению несложных работ квалифицированного труда в условиях производства [42,с.53].

Развивающее значение трудового обучения учащихся с нарушением интеллекта определяется его направленностью на формирование у детей не просто рабочих движений (или трудовых умений и навыков), а системы умственных действий. Умственные действия проявляются в различных умениях, например: в осознании целей рабочих движений, в умении пользоваться инструкциями (как устными, так и письменными), в умении планировать работу, производить разметку, измерения и вычисления, контролировать свою работу, в том числе с помощью инструментов; устанавливать причинные зависимости в процессе изготовления изделия, анализировать выполненную  работу или описывать процесс ее выполнения (Т.А. Власова, Т.М. Дульнев, В.Ю, Корвялис, М.И. Кузьмицкая) [2, с.85].

В специальных школах задачи трудового обучения связаны с коррекцией наиболее значимых сторон деятельности школьников и некоторых негативных свойств их личности.

Неоднородность состава учащихся специальной (коррекционной) школы VIII вида настоятельно требует поисков путей и средств, позволяющих построить трудовое обучение таким образом, чтобы все ученики в силу своих возможностей овладели программным материалом. Одним из таких путей является организация дифференцированного подхода к различным группам учащихся с учетом их потенциальных возможностей. Индивидуальный подход в организации трудового обучения к подросткам с нарушением интеллекта – это система педагогических мер, направленных на создание оптимальных для каждого ребенка условий обучения и воспитания. 

В школе VIII вида дифференцированный подход особенно важен в связи с большой неоднородностью умственно отсталых детей по способности к обучению. 

Дифференцированный подход в организации трудового обучения, предусматривает в первую очередь фронтальную работу, проводимую согласно возрастным и учебным возможностям всего класса, групповую, основанную на учете типического для каждой группы нарушения, и индивидуальную, осуществляемую с учетом особенностей личности. В связи с этим обучение предполагает оптимальное сочетание фронтальных, групповых и индивидуальных форм работы.

В его содержании можно выделить две основные задачи: 

· выявление индивидуальных особенностей учащихся в обучении;

· организация такого обучения, которое позволяет учащимся, с одной стороны, в максимальной степени проявлять имеющиеся учебные возможности, с другой – развивать недостающие способности.

Планируя дифференцированный подход к учащимся специальной школы VIII вида на уроках труда, учитель должен иметь в виду ряд положений: 

1. дифференцированный подход осуществляется с опорой на сохранные возможности учащихся;

2. дифференцированный подход совершается планомерно и систематически;

3. дифференцированный подход направлен на всемерное продвижение детей в обучении.

Форма и объем помощи для каждого занятия определяется рядом показателей: характером и степенью затруднений учащихся, их продвижением по сравнению с началом обучения, реакцией на помощь, успешностью выполнения предыдущих заданий, новизной и сложностью материала. 

Итак, выявление индивидуальных недостатков, учет динамики развития каждого учащегося и организация дифференцированного подхода в трудовом обучении составляют в школе VIII вида задачу особой важности. Такой подход к обучению в определенной мере реализует идею Л.С. Выготского о том, что педагогика специальной (коррекционной) школы VIII вида должна быть лечебной педагогикой[29,с.87-97]. 

Трудовое обучение также решает задачу всестороннего развития учащихся. Оно вносит существенный вклад в физическое, умственное, эстетическое и нравственное развитие.

Таким образом, трудовая деятельность имеет большое значение для правильного воспитания детей. В процессе труда у них могут быть сформированы такие личностные качества, как привычка к трудовому усилию, особенность работать в коллективе, что является очень важным условием для дальнейшей социально-трудовой адаптации воспитанников [5,с.32].

Личность ребенка с нарушением интеллекта, его мотивационная сфера образуется в деятельности. Н.М. Стадненко и ее коллеги считают, что отрицательное отношение к учебе, особенно в младших классах, чаще всего связано с трудностями в овладении знаниями, умениями и навыками, с переживанием неуспеха.

Среди факторов, способствующих формированию положительного отношения к учению, большое значение имеет педагогическая оценка. Известно, что на всех этапах школьного обучения оценка выполняет две функции: ориентирующую и стимулирующую. Первая воздействует на интеллектуальную деятельность учащихся, способствует осознанию учениками предложенного им задания. Вторая помогает развитию личностных качеств.

Педагогическая оценка у учащихся с нарушением интеллекта, как правило, выполняет функцию мотива избирательного отношения к отдельным знаниям. Если оценка педагога правильно понимается школьниками, вызывает у них осознанно-положительное отношение, она становится важным стимулом в учебной деятельности. Т.В.Жук (1983) считала, что необходима специальная, состоящая из нескольких этапов коррекционная работа, направленная на развитие адекватного понимания оценки учениками специальных (коррекционных) школ [31,с.15-17].

Организация работы учителя только на основе общепринятой в школе оценки слабо способствует повышению интереса школьников к учебной деятельности, поэтому последняя зачастую превращается в инертный и формализованный процесс. 

Любая деятельность, предполагает наличие морального стимула, которым является прежде всего удовлетворенность итогами своих действий. Оценка в баллах, выставленная в журнале, определенное значение имеет только для учителя. Таким образом, общепринятая форма оценки имеет минимальный эффект для активизации мотивационной сферы учебной деятельности школьников. 

Очевидно, учителю следует искать иные меры психологического воздействия, активизирующие мотивационные намерения школьников и их деятельность.

Одной из таких форм и может быть экран работы школьника (см. Приложение 2). В начале учебного года на вводном занятии, когда речь идет о результатах деятельности школьников в предыдущем году учитель заполняет первую графу стенда, выставляя оценку за предыдущий класс. Слабоуспевающим учащимся учитель предлагает серьезнее отнестись к учебе, с тем, чтобы в текущем году оценка стала выше и на стенде появилась поощрительная запись. Форма словесных записей может быть определена самим учителем. Запись на экране остается до конца следующего занятия. Одноклассники, взрослые, ученики других классов видят оценки и зачастую выражают одобрение успехами того или иного ученика.

Оценка учителем способностей ученика осуществляется на основе постоянных наблюдений за его деятельностью в процессе обучения.

Нравственно - поощрительная оценка учебной деятельности школьников с нарушением интеллекта особенно необходима при подведении итогов за год. Как правило, в конце года в школах VIII вида организуются «праздники труда» . Конечной целью «Праздника труда» является выявление лучших по профессии школьников, а затем поощрение и награждение их за активную и учебную и трудовую деятельность в течении учебного года. Следует осторожно подходить к оценке учебной деятельности школьников. Зачастую слабые учащиеся остаются незаслуженно забытыми при подведении итогов. Необходимо, отмечать не только «лучших», но и «старательных» учащихся.

В конечном счете умелое сочетание общепринятой цифровой и нравственно-поощрительной оценок труда школьников приносит заметный эффект в воспитательном плане, способствует повышению интереса ученика к учебе, его активности, помогает решать задачи формирования и коррекции личностных свойств учащихся [30, с.7]

1.2.Инновационные подходы в трудовом обучении
учащихся специальной (коррекционной) школы VIII вида
Низкий уровень готовности к самостоятельной жизни подростков с нарушением интеллекта находит разрешение этой проблемы в перестройке школьной системы начальной профессиональной подготовки, профессиональной ориентации, в совершенствовании процесса трудового обучения учащихся специальных (коррекционных) школ VIII вида. 

Инновационные подходы в обучении труду на наш взгляд выражены в следующих положениях:

1.Прогностическая диагностика.

2.Дифференцированное, развивающее обучение, учитывающее несформированность у учащихся целого ряда базовых механизмов.

3.Повышение эффективности и качества обучения ученика путем оказания ему помощи в адаптации к условиям и задачам образовательного учрежде​ния через организацию внутренних и внешних факторов успешности учебной деятельности. 

4.Разноуровневое обучение, которое позволит осуществлять на деле индивидуальный подход и максимально раскрыть потенциал развития каждого ребенка.

5.Использование форм и методов работы, повышающих интерес детей к процессу познания и мотивацию к обучению. 

6.Максимальное расширение реабилитационного пространства, означающее необходимость целенаправленной коррекционной работы с детьми за пределами учреждения.

7.Регулярный контроль над уровнем развития личности ребенка, психолого-педагогическая поддержка ученика («сопровождение»).

8.Включение целенаправленного рассмотрения практической значимости и жизненной необходимости сейчас и в будущем в содержании материала каждого урока трудового обучения.

9.Профориентация учащихся  специальных (коррекционных) школ VIII вида, становление личности ученика в процессе выбора (выбор профиля трудового обучения как психологическая задача).

Таким образом, основополагающая задача специальной (коррекционной) школы VIII вида дать такое образование, воспитание и сопровождение учащимся, которое позволило бы им адаптироваться к условиям жизни в современном мире, получить доступную для них степень независимости и самостоятельности в труде, быту и в свободное время.

Этапность трудового обучения,  спланированная  в виде последовательности завершенных 

циклов: пропедевтического (4 класс), ориентировочного (5 класс), общетрудового обучения (6-8 классы), допрофессиональной или адресной подготовки на конкретное рабочее место (9 класс). Завершенность циклов определяется тем, что каждый из них, помимо задачи подготовки к последующему этапу обучения, имеет свою собственную задачу. Для каждого этапа разработаны оригинальные разноуровневые программы обучения, диагностический материал, позволяющий определить уровень обученности ученика на конкретном этапе.

Итак, намеченные нами цели и задачи требуют от учителя поиска и разработки лучших средств и приемов обучения труду школьников с нарушением интеллекта для подготовки подростка к жизни и социально – трудовой адаптации в общество[43,с.27]

Глава 2. Педагогическое изучение влияния трудового обучения на адаптацию учащихся с нарушением интеллекта
2.1 Направления и этапы педагогического эксперимента
В условиях перехода России к рынку с особой остротой встает проблема подготовки подрастающего поколения к реальным условиям жизни.

Человек с проблемами в интеллектуальном и физическом развитии, несмотря на свои особые возможности, как гражданин ничем не отличается в праве на труд от других членов общества. Но ему нужна особая помощь в развитии своих способностей к трудовой деятельности, к реализации своих прав на нее с обоюдной пользой для себя и окружающих.

Наиболее полно задачам максимально открытого для трудовой подготовки и обеспечения трудовой занятостью лиц со специальными потребностями отвечает образовательно-реабилитационная среда школы VIII вида. Созданные в ней условия способны обеспечить ученику освоение в соответствии с его возможностями трудовых навыков, профессиональных программ, формирование общей культуры личности, адаптацию к общественной жизни и решению сопутствующих проблем – социально-бытовых, досуговых, нравственно-этических. Эта среда должна компенсировать, насколько это возможно, ограничения жизнедеятельности умственно отсталого ребенка, позволяя ему после окончания школы выступать на рынке труда в доступных для него областях.

Поэтому, с 2000-2005 год на базе Нижне-Куранахской специальной (коррекционной) школы-интерната VIII вида был проведен педагогический эксперимент, в ходе которого мы приступили к поиску новых форм организации обучения умственно отсталых учащихся, имеющих разные образовательные возможности и способности к трудовой деятельности.

Среди направлений эксперимента значительное место занимала тема «Трудовое обучение». 

Целю, экспериментальной работы являлась разработка и проверка результативности современных педагогических технологий трудового обучения с учетом новых идей и достижений педагогики в специальной (коррекционной) школе для детей с интеллектуальными проблемами. 

Инновационный процесс был направлен на качественное улучшение системы трудового обучения, на создание, освоение, использование и распространение новых педагогических разработок, актуальных и адаптированных к условиям специальной (коррекционной) школы VIII вида. 

Основанием для начала поиска новых педагогических технологий послужил вывод, что традиционная организация трудового обучения умственно отсталых детей как профессионально ориентированная с ранних возрастов далеко не всегда достигает желаемой цели – успешной адаптации учащихся специальных учебных заведений к условиям самостоятельной жизни, в том числе и труда. 

Педагогический эксперимент проводился поэтапно: (см. Приложение 3)

-Подготовительный;

-Реализация;

-Завершающий;

I. Подготовительный, диагностический этап эксперимента предусматривал: изучение психофизических возможностей учащихся, мотивы их деятельности и поведения, интересы, способности и наклонности, уровень обучаемости и на основании этого составлялась характеристика участников эксперимента. 

II. Реализация – суть этого этапа состояла в том выборе приемов и методов новой технологии трудового обучения и их реализации.

III.Завершающий – описание результатов лонгитюдного исследования.
2.2 Характеристика и состав участников эксперимента
Для педагогического исследования был взят под наблюдение IV класс школы интерната VIII вида. В его состав входило 6 учеников: Миша Д.; Алеша З.; Денис И.; Сергей П.; Антон Ш.; Денис Щ. Проанализировав медицинскую и школьную документацию, характеризующую психофизические особенности развития детей и их учебно-воспитательный процесс, мы получили статистические данные для установления связи между состоянием здоровья, успеваемостью и работоспособностью учащихся.

Источниками информации послужили:

-Медицинские карты и анализ данных ПМПК;

-Личные дела учащихся IV класса;

-Дневники индивидуального сопровождения на данных детей.

1.Недостатки биологического развития 
	Список учащихся 4 класса
	Неврологическое состояние 

	1.Миша Д.

2.Алеша З.

3.Денис И.

4.Сергей П.

5. Антон Ш.

6.Денис Щ.
	ДS. Резидуальная энцефалопатия.

ДS. Задержка психо-речевого развития.

Резидуальная энцефалопатия.

ДS. Резидуальная энцефалопатия.

ДS. Резидуальная энцефалопатия.

ДS. Астено- невротический синдром.

ДS. Резидуальная энцефалопатия.


Клинико-этиологическая карта учащихся IV класса трудового обучения

	Отягощенная наследственность 
Эпилепсия 
Шизофрения 

Денис Щ.

Сергей П.

Прочие:
Родовые травмы, недоношенность, патология беременности

Антон Ш.


	Перенесенные инфекции 
Краснуха 

Алексей З.

Асфиксия 

Алексей З.


	Алкоголизм родителей 

Миша Д.

Травмы мозга в
раннем детстве


2. Недостатки психического развития
Основные формы олигофрении по классификации Певзнер М.С.
I.Неосложненная форма (уравновешенные)               II.Форма: возбудимые 

  Миша Д.                                                                           Денис И.

                                                                                            Денис Щ.

III.Форма: торпидные                           IV.Форма: нарушение анализаторов 

Антон Ш.                                                                          Сергей П.

Алексей З.

Диагнозы, поставленные ПМПК детям 4 класса
I.Олигофрения в степени легкой дебильности: 
Миша Д.

Денис И.

 II.Олигофрения в степени умеренно-выраженной дебильности:
Алеша З. 

Антон Ш.

Сергей П.

III.Олигофрения в степени выраженной дебильности: 
Денис Щ.

Степень обучаемости
Для диагностирования обучаемости была применена технология И.П.Подласого

             Тф

Ту =                 х 100 %

         Тэ

где Ту – темп усвоения; Тф - фактически затраченное время на усвоение конкретного знания (понятия, теории) или выполнения эталонного теста конкретным учеником; Тэ – средне статистическое время выполнения эталонного задания. 
По степени обучаемости:
I группа (10-15 %)                        II группа (25-30 %)           III группа (35-40 %)
Миша Д.                                        Алексей З.                            Денис Щ.

Денис И.                                        Антон Ш.                             Сергей П.

Таким образом, на основе собранных с помощью различных методов исследования сведений была составлена характеристика наблюдаемого класса, позволяющая использовать её для совершенствования процесса трудового обучения учащихся с нарушением интеллекта. 

2.3 Результаты и анализ эксперимента
Проводимый нами педагогический эксперимент предполагал конструктивное соединение элементов ранее известных методик, которые в данном сочетании прежде не использовались, и именно в конструктивном соединении происходил процесс интеграции, проявляющейся в новом качестве.

По новой технологии трудового обучения, профессионально-образовательная программа специальной (коррекционной) школы VIII вида отличалась своими особенностями:

1. По форме обучения – это был комплекс, представляющий модель непрерывной многоуровневой реабилитации и обучения детей с нарушением интеллекта.

2. По содержанию – это разработка, выбор и обеспечение дифференцированных программ образования, трудовой и профессиональной подготовки воспитанников в соответствии с их психофизическими и интеллектуальными особенностями.

3. По сопровождению – в учебный процесс была внедрена программа сопровождения, включающая в себя компоненты комплексной реабилитации (медицинской, психолого-педагогической, трудовой, социокультурной).

Процесс обучения строился с учетом возрастных и психологических особенностей развития детей с нарушением интеллекта и включал в себя 2 этапа:

1.Усвоение теоретических знаний.

2.Практическая работа.

Рационалистическая стратегия образовательного процесса предполагала четкое его построение:

1. планирование обучения на основе точного определения желаемого эталона в виде набора наблюдаемых действий учащихся;

2. диагностическая – выявление исходного уровня наблюдаемых действий, нужно было выявить, какими необходимыми для дальнейшего познавательного продвижения знаниями учащийся уже овладел, причём выявить это не приблизительно, а очень точно для каждого ученика;

3. реализация намеченного плана: организационное обеспечение условий обучения;

4. оценка результатов путем сопоставления их с первоначально намеченным эталоном.

Процесс изучения учащихся начинался в пропедевтический период и продолжался до окончания школы, так как мы должны были видеть (в продолжение всего обучения) трудности усвоения учащимися знаний и умений, следить за продвижением их от года к году. 

Под пропедевтическим периодом трудовой подготовки школьников с нарушением интеллекта мы понимали начальную степень трудового обучения в IV классе, которое проходило на базе школьных мастерских.

В этот период организовывалось психолого-педагогическое изучение возможностей восприятия и усвоения школьником теоретического и практического материала, с тем, чтобы определить тот вид труда, которым ему следует заниматься в течение общего периода трудового обучения с V по IХ класс. 

От правильного выбора доступного для ученика профиля труда, от того, сумеет ли он самостоятельно работать по специальности, во многом зависела вся его дальнейшая жизнь.

При психолого-педагогическом изучении деятельности школьников обучение на занятиях труда рассматривалось как целостный процесс, состоящий из взаимосвязанных этапов. В основе наблюдения лежал принцип систематичности, который позволил наблюдать за учащимися последовательно на всех этапах занятия.

Изучая деятельность школьников, делались выводы о ходе общего развития ребенка и выбирались меры педагогического воздействия, активизирующего процесс формирования знаний, умений и навыков.

Наблюдая за деятельностью школьников, особое внимание уделялось их работоспособности, то есть определялись уровень и длительность усилий, необходимых учащимся для выполнения той или иной работы. 

Информацию о состоянии трудовой деятельности учащихся мы получали на основании анализа готовых работ и сравнения полученных данных с наблюдениями на уроках.

Сравнение материалов, полученных из наблюдений на уроках труда, дало возможность дополнить характеристики на каждого ученика IV класса (см. Таблица 1).

Эти показатели являлись основными, они позволяли нам выявить тех детей, которые нуждались в дифференцированном подходе и послужили критериями для отнесения их к той или иной группе учащихся. 

Экспериментальные исследования показали, что к концу IV касса выделяются группы учащихся, одни из которых не испытывают серьезных трудностей при выполнении заданий, другие затрудняются в разной степени. 

Деление учащихся на группы мы не планировали заранее. Это связано с тем, что дети приходят на уроки труда с разным уровнем подготовленности. Учебные мотивы не всегда сформированы, в основном преобладают игровые. Период адаптации к учебной и трудовой деятельности протекает очень медленно и по-разному. В начальном периоде обучения всем школьникам свойственен очень низкий уровень самостоятельности, все они нуждаются в нашей помощи. Обучение младших школьников трудовым умениям и изучение их на протяжении года дало нам возможность составить полное и четкое представление о развитии каждого ученика, об испытываемых ими трудностях и наметить пути дальнейшей работы. К окончанию IV класса учащихся мы условно разделили на три группы: 

I группа                        II группа                                    III группа

Миша Д                        Алеша З.                                    Денис Щ.

Денис И.                       Антон Ш.                                  Сергей П.

К первой группе мы отнесли учеников, успешно овладевающих трудом при фронтальном обучении. 

Учеников, испытывающих затруднения в овладении одной или двумя сторонами трудовой деятельности мы относили ко второй группе. 

Третья группа – ученики, испытывающие значительные трудности в овладении общетрудовыми и двигательными умениями и имеющие нарушение работоспособности. 

Итак, в течение пропедевтического периода трудовой подготовки мы наблюдали за установкой типологических особенностей учебной и трудовой деятельности учащихся и определяли возможности обучения школьников той или иной профессии.

Дальнейшее изучение школьников в V-VI-VII-VIII-IX классах позволило нам создать условия для активизации процесса учебной деятельности школьников и повышения качества трудовой подготовки, что способствовало сознательному включению выпускников в самостоятельную жизнь.

Фиксируя полученные данные, мы отражали в записях постепенные изменения в трудовой деятельности детей, повышение их самостоятельности. 

Для удобства описания результатов лонгитюдного наблюдения мы использовали таблицы (см. Таблицы 2, 3, 4, 5, 6).

Работа была направлена на изготовление продукции, имеющей полезное назначение и приближающейся по своему качеству к товарной продукции. Такая работа вызывала интерес, что создавала положительное отношение к урокам труда в целом. Дети, начинали руководствоваться побуждениями, в основе которых лежало понимание полезности работы и даже ее общественной значимости.

Характер учебных занятий был приближен к производственной деятельности, введён бригадный метод, который обязывал учеников быть дисциплинированными, выполнять свою работу качественно. В бригаде, как нигде, качество работы одного члена зависело от другого и ученики это быстро поняли. 

Например: при изготовлении детали, брак в работе одного ученика вел за собой переделку всего изделия.

В процессе непосредственной деятельности определенное значение имело создание у воспитанников эмоционального удовлетворения от результатов работы. Для этого было важно, чтобы они увидели итог своего труда в ходе одного учебного занятия.

Итак, были использованы методы эмоционального стимулирования, через создание в учебном процессе ситуаций занимательности, ситуаций новизны.

Для того, чтобы дети осознавали значение трудовой деятельности, занятия планировались и велись таким образом, чтобы конечным результатом был полезный для других предмет, сделанный самим ребенком.

Применённый метод анализа жизненных ситуаций, то есть ситуаций работы в производственном коллективе, позволил нам стимулировать учение за счет максимальной связи их с личностью школьника, его окружением. Для этого были организованны экскурсии на производство.

Во время экскурсии учащимся рассказывали о выпускаемой продукции, о конкретном участке их работы.

Экскурсия на производство давала возможность учащимся усвоить широкий круг знаний и представлений о материалах, инструментах и приспособлениях, применяющихся в пределах данной профессии. 

Поэтому приобщение ребенка к труду на производстве, в условиях цеха являлось начальным этапом приобщения его к самостоятельной жизни

Рассматривая проблемы качества и эффективности обучения, мы сделали вывод, что проверка и оценка знаний учащихся является основной частью обучения труду. Нам необходимо было знать качество усвоения материала учащимися. Процесс проверки нес и обучающий элемент: школьники осмысливали, систематизировали, обобщали приобретенные знания, умения и навыки, развивали память, приобретали элементы самостоятельности в работе. Систематическая проверка предупреждала возникновение пробелов в знаниях. Оценка повышала ответственность учеников в учебной работе, служила положительным стимулом в работе. Данные психолого-педагогического изучения (на каждом этапе занятий) возможностей обучаемости учащихся «класса наблюдения», их работоспособности и мотивации были различны

Для повышения уровня мотивации «слабых» учащихся, наряду с принятыми в школе оценками («2», «3», «4», «5») учебной деятельности детей на занятиях по труду, мы вводили такие нравственно-поощрительные оценки, как «Молодец», «Старательный ученик», «Лучший ученик». В таких вербальных оценках отражались личностные особенности учащихся, их обучаемость, работоспособность, мотивационные намерения, которые невозможно выразить в принятых для ведения школьного журнала баллах.

Нами были предложены повседневная и итоговая нравственно-поощрительная оценка. Повседневная оценка предполагала выставление в конце занятия цифровой оценки с дополнением вербальной поощрительной оценки «молодец!», если ребенок в процессе занятия ее заслужил. Итоговая оценка учебной деятельности школьников осуществлялась в конце учебной четверти или года, а также при подведении результатов «Праздника труда», где был определен «лучший», «способный», «старательный» ученик.

К концу 9 класса оценку «Лучший ученик» получил Миша Д. «Способный» - все остальные учащиеся «класса наблюдения». Соответственно изменилось отношение учащихся к заданиям. Они прилагали все усилия к тому, чтобы получить высокие результаты. Дети внимательнее отнеслись к советам учителя, сознавая их важность для достижения успеха (см. Приложение 4).

Наша своевременная психолого-педагогическая поддержка учащихся специальной (коррекционной) школы VIII вида на уроках труда создавала ситуацию у школьников общего положительного отношения к учению. 

Статистический анализ учебных результатов, полученных в ходе проведенного эксперимента, показал, что на 64% - повысилось качество образования, на 36 % - улучшилось духовное воспитание, на 77% - произошло расширение возможностей развития индивидуальных способностей учеников. 

Итак, на основе систематических наблюдений за детьми на занятиях трудовой подготовкой мы получили возможность проследить динамику продвижения в освоении теоретического и практического материала. 

Полученные данные позволили нам дифференцированно подойти к коррекционной работе с детьми и сделать заключение о том, кто из учеников нуждается в индивидуальном подходе. 

По анализам исследований за год мы меняли учащихся в группах с учетом их психофизических возможностей на уровне интеллекта.

     Наблюдая за деятельностью учеников на всех этапах занятия, мы обратили внимание, что на усвоение теоретического и практического материала большое внимание оказывала работоспособность учеников.

Нам пришлось приложить большие усилия для создания условий необходимых для активизации учебной деятельности. И если бы мы своевременно не обращали внимания на кажущиеся на первый взгляд мелочи, не изучали каждого ученика, то негативные факторы, накладываясь, друг на друга, могли бы привести к отказу от ученика от работы, прогулами занятий и другими нежелательными последствиями. Нам было важно выяснить, в каком виде помощи нуждался ученик на том или ином этапе занятия. Это могло быть дополнительное объяснение или использование дидактического материала и средств, активизирующих мыслительные процессы ученика. Некоторым ученикам было достаточной помощи, которую они получали в процессе фронтального объяснения, но большинству школьников с нарушением интеллекта требовалась индивидуальная помощь. 

По нашему мнению, предложенная нами схема психолого-педагогического изучения школьников может быть использована учителем труда при изучении любой специальности, так как выделенные в таблицах периоды учебной теоретической и практической деятельности можно наблюдать на разных этапах занятия при обучении любому профилю трудовой подготовки.

Сегодня можно говорить о результативности нашей работы. Все дети были допущены к итоговой аттестации.

В конце заключительного периода обучения в IX классе, для проведения выпускных экзаменов по трудовому обучению (столярное дело), мы распределили учащихся таким образом:

I группа                      II группа                          III группа

Миша Д.                    Алеша З                            Денис Щ.

Денис  И.                   Антон Ш.

Сергей П. 

Выпускники IX класса сдавали итоговый профессиональный экзамен экзаменационной комиссии. 

Результаты выпускных экзаменов позволили нам сделать вывод, что наши наблюдения были правильными, все учащиеся получили оценки «хорошо» 

(см. Таблица 7). 
2.4. Рекомендации по профориентации учащихся с нарушением интеллекта для успешной адаптации их в общество 
Разработанная программа исследования позволила, аргументировано и объективно, дать рекомендации по определению дальнейшего вида трудового обучения для каждого ученика, специальной (коррекционной) школы VIII вида.

Для моделирования «ситуации выбора» дважды проводилось анкетирование учащихся «класса наблюдения». Первый раз учащимся предлагалось анкета 1, в которой они выражали свое отношение к трудовой деятельности и выражали желание учиться или не учиться в этой мастерской в дальнейшем. Если они хотели продолжить занятия в этой мастерской, то далее отвечали на вопрос: «Почему?», то есть, мотивируя свой выбор (см. Анкета 1).

Учащимся были предложены перечни профессий, которые доступны для овладения выпускниками школы VIII вида. Знания ребят об этих профессиях в течение года уточнялись на уроках труда (см. Анкета 2).

Такой выбор учащихся дал нам возможность, если появлялись какие-то противопоказания к выбранному виду труда, рекомендовать то, что тоже понравилось и что не имеет медицинского отвода.

В конце года нами обсуждался каждый ученик, и вырабатывались рекомендации по профилю дальнейшего трудового обучения.

Основные позиции в выборе профиля трудового обучения после наблюдений были:

-выбор ребенка;

-желание родителей;

-рекомендации учителей;

-рекомендации психолога, социального педагога;

-медицинские показатели;

-возможность дальнейшего трудоустройства. 

Заключение

Итак, сегодняшняя ситуация в области специального образования в России связана с рядом проблем, одной из которых является проблема поиска наиболее эффективных условий организации трудового обучения детей с нарушениями в интеллектуальном развитии, так как это обусловлено его ведущим положением в учебной работе образовательного учреждения и особым значением для социальной адаптации учащихся. 

В работе была выдвинута следующая гипотеза:  если процесс трудового обучения является своеобразной моделью реальной трудовой деятельности (основной составляющей социальной адаптации), то следовательно, при правильной организации трудового обучения социальная адаптация будет более успешной.

В основу разработки экспериментальной коррекционной системы трудового обучения была положена идея возможно большей её эффективности для общего развития детей с нарушениями интеллекта. 

Речь шла об организации уроков труда таким образом, чтобы расширились рамки коррекционной работы над личностью школьников и тем самым создавались условия для более успешного овладения ими программного материала.

Направляющая и регулирующая роль по отношению к процессу трудового обучения принадлежала дидактическим принципам: наглядности, сознательности, систематичности. Особое значение  при организации обучения детей с нарушением интеллекта имел принцип коррекционной направленности. При его реализации мы проводили уроки таким образом, чтобы учащиеся не только усваивали учебный материал, но и исправляли свои недостатки. В своей работе мы использовали, как правило, методы психолого – педагогической коррекции, то есть те приемы и способы воздействия на ученика, которые обеспечивали развитие высших психических функций. Имея главной целью успешную интеграцию учащихся и выпускников с интеллектуальными проблемами в общество, мы искали новые подходы к трудовому обучению детей и подростков. Вся образовательная работа проводилась при психолого-педагогическом сопровождении каждого учащегося «класса наблюдения». Целью «сопровождения» - являлось повышение эффективности и качества обучения и воспитания ученика путем оказания ему помощи в адаптации к условиям и задачам образовательного учреждения через организацию внутренних и внешних факторов успешной учебной деятельности.

Мы компенсировали недостатки интеллекта детей развитием их потенциальных возможностей, способностей, такого механизма обработки информационного материала, который позволил им эффективно функционировать в окружающей действительности, обществе. 

В процессе обучения в «классе наблюдения» у нас возникала необходимость в коллективном обсуждении результатов отслеживания развития трудовой деятельности учащихся, так как это позволило нам более объективно оценить возможности детей и соотнести полученные сведения об учащихся с их выбором профиля трудового обучения. 

Исследуя школьный возраст и делая вывод о физическом и умственном развитии детей в трудовой деятельности, мы всегда помнили, что как бы не была близка модель к реальному производственному процессу, она не отражала подлинных общественных трудовых отношений.

Практика показала, что по окончании специальной школы VIII вида выпускники сталкивались со значительными трудностями в самостоятельной жизни. Поэтому, острая необходимость исследований, связанных с изучением специфики трудовой деятельности контингента выпускников специальных школ, несомненна.

Систематическое и целенаправленное изучение позволило проследить динамику развития детей, своевременно найти новые направления работы с ними, спрогнозировать их состояние, дать рекомендации в выборе профессии, обеспечить их максимальную реабилитацию.

Можно говорить о результативности нашей работы. Своевременная психолого – педагогическая поддержка учащихся специальной (коррекционной) школы  VIII
вида на уроках труда создала ситуацию у школьников общего положительного отношения к учению.

Анализируя трудоустройство выпускников нашей школы, мы убедились, что в производственных условиях удовлетворительно адаптировались в основном те из них, интеллект которых нарушен в меньшей мере (см. Рис. 1).

В данное время из шести наблюдаемых нами учащихся:

1)работает на производстве – 50%

Миша Д. – автослесарь, 

Антон Ш. – строитель,

Сергей П.- разнорабочий.

2)обучаются в ПТУ – 50% 

Алексей З. - II курс, 

Денис Щ. - II курс,

Денис И. - II курс,

За период с 2000-2005 год было выпущено пять групп учащихся, подготовленных по столярному делу (три группы) и слесарному (две группы выпускников). 70% выпускников имеют постоянную работу, 20% не работают в связи с инвалидностью, а остальные 10% выполняют временные работы по договорам и наймам (в связи с проживанием в сельской местности).

Итак, на основе систематических наблюдений за детьми на занятиях трудовой подготовки мы получили возможность проследить динамику продвижения в освоении теоретического и практического материала. Полученные данные позволили нам дифференцированно подойти к коррекционной работе с детьми и сделать заключение о том, кто из учеников нуждался в индивидуальном подходе. 

Наши исследования показали, что мы можем работать успешно только в том случае, если мы не просто даём уроки но и ведем исследования, изучая своих учеников, их особенности, пытаемся проконтролировать эффективность используемых нами приемов и методов.

При проведении педагогического эксперимента мы хотели подчеркнуть важные позиции, определяющие необходимость и потребность в исследовании, так как прежнее содержание трудового обучения входит в противоречие с новыми задачами и условиями, а противоречие, как известно, является движущей силой развития. Поэтому, новая система обучения вытесняет устаревшие элементы, возникает множество модификаций, прежняя система усовершенствуется, а диагностичное целеобразование и результативность предполагают гарантированное достижение целей и эффективность процесса обучения.

Тема работы, как и методы и средства обучения носят ярко-выраженную практическую направленность. Разработанные варианты трудового обучения и методические рекомендации будут способствовать совершенствованию учебного процесса, а полученный материал может быть использован в практике учителей специальных (коррекционных) школ VIII вида.
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Приложение 1

Роль школы и место социальной адаптации в достижении 
выпускниками личного и социального благополучия


1.3 Влияние психологических и физиологических особенностей
Приложение 2 

Экран работы столяра
IV, V, VI, VII, VIII, IX классы 
	Фамилия, имя ученика


	Годы обучения
	Словесные 

	
	4 кл
	5 кл
	6 кл
	7 кл
	8 кл
	9кл
	оценки

	1.Миша Д.
	5
	5
	4
	4
	5
	4
	«Лучший ученик»

	2.Денис И.
	3
	4
	4
	5
	4
	4
	«Способный ученик»

	3.Алеша З.
	3
	4
	4
	4
	4
	4
	«Способный ученик»

	4.Сергей П.
	3
	3
	4
	4
	4
	4
	«Способный ученик»

	5.Антон Ш.
	3
	3
	4
	3
	4
	4
	«Старательный ученик»

	6.Денис Щ.
	3
	3
	3
	4
	3
	4
	«Старательный ученик»


Приложение 3

Этапы педагогического эксперимента


Таблица 1 

Последовательное психолого-педагогическое изучение школьников на разных этапах занятия в начальный период обучения – IV класс

	Фамилия школьника


	Этапы теоретической и практической деятельности школьников на занятии 
	Принятие помощи
	Особенности  рбатоспособности

	
	Усвоение теоретического 
	Ориентировка в задании
	Усвоение плана работы
	Разметка 
	Работа инструментом
	Самоконтроль


	Отчет в работе
	Анализ своих ошибок
	
	

	Миша Д.


	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	+

	Алеша З.


	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	+

	Денис И.


	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	-

	Сергей П.


	+
	+
	-
	-
	-
	-
	+
	-
	+
	-

	Антон Ш.


	+
	-
	-
	-
	+
	+
	-
	-
	+
	+

	Денис Щ.


	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	+
	-


Таблица 2

Последовательное психолого-педагогическое изучение школьников на разных этапах занятия– V классе

	Фамилия школьника


	Этапы теоретической и практической деятельности школьников на занятии 
	Принятие помощи
	Особенности работоспособности

	
	Усвоение теоретического
	Ориентировка в задании
	Усвоение плана работы
	Разметка 
	Работа инструментом
	Самоконтроль


	Отчет в работе
	Анализ своих ошибок
	
	

	Миша Д.


	+
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+

	Алеша З.


	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	-

	Денис И.


	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	Сергей П.


	+
	-
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	+
	-

	Антон Ш.


	-
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	+

	Денис Щ.


	+
	-
	-
	-
	+
	+
	-
	-
	+
	-


Таблица 3

Последовательное психолого-педагогическое изучение школьников на разных этапах занятия– VI классе

	Фамилия школьника


	Этапы теоретической и практической деятельности школьников на занятии 
	Принятие помощи
	Особенности 

работоспособности

	
	Усвоение теоретического  
	Ориентировка в задании
	Усвоение плана работы
	Разметка 
	Работа инструментом
	Самоконтроль


	Отчет в работе
	Анализ своих ошибок
	
	

	Миша Д.


	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	Алеша З.


	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+

	Денис И.


	+
	-
	-
	+
	+
	-
	-
	+
	+
	+

	Сергей П.


	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	Антон Ш.


	-
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	Денис Щ.


	+
	+
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	+
	-


Таблица 4

Последовательное психолого-педагогическое изучение школьников на разных этапах занятия– VII классе

	Фамилия школьника


	Этапы теоретической и практической деятельности школьников на занятии 
	Принятие помощи
	Особенности 

работоспособности

	
	Усвоение 

теоретического 
	Ориентировка в задании
	Усвоение плана работы
	Разметка 
	Работа инструментом
	Самоконтроль


	Отчет в работе
	Анализ своих ошибок
	
	

	Миша Д.


	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	Алеша З.


	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	Денис И.


	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	+

	Сергей П.


	+
	-
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-

	Антон Ш.


	+
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	-

	Денис Щ.


	+
	+
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	+
	+


Таблица 5

Последовательное психолого-педагогическое изучение школьников на разных этапах занятия– VIII классе

	Фамилия школьника


	Этапы теоретической и практической деятельности школьников на занятии 
	Принятие помощи
	Особенности 

работоспособности

	
	Усвоение теоретического 
	Ориентировка в задании
	Усвоение плана работы
	Разметка 
	Работа инструментом
	Самоконтроль


	Отчет в работе
	Анализ своих ошибок
	
	

	Миша Д.


	+
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	Алеша З.


	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	Денис И.


	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	+
	+

	Сергей П.


	+
	-
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+

	Антон Ш.


	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	+

	Денис Щ.


	+
	+
	-
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	+


Таблица 6

Последовательное психолого-педагогическое изучение школьников на разных этапах занятия в заключительный период обучения 

в IX классе

	Фамилия школьника


	Этапы теоретической и практической деятельности школьников на занятии 
	Принятие помощи
	Особенности работоспособности

	
	Усвоение теоретического 
	Ориентировка в задании
	Усвоение плана работы
	Разметка 
	Работа инструментом
	Самоконтроль


	Отчет в работе
	Анализ своих ошибок
	
	

	Миша Д.


	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	+

	Алеша З.


	-
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	Денис И.


	+
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	+

	Сергей П.


	+
	-
	-
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	-

	Антон Ш.


	-
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	-

	Денис Щ.


	+
	-
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	-


Таблица 7

График усвоения теоретического и практического материала учениками по программе столярного дела за весь период обучения (сводная по классам)

	Фамилия, имя ученика


	Годы обучения
	оценки

	
	4 кл.
	5 кл.
	6 кл.
	7 кл.
	8 кл.
	9кл.
	Оценка за экзамен
	

	Миша Д.
	· 
	· 
	
	
	· 
	
	
	5

	
	
	
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	4

	
	
	
	
	
	
	
	
	3

	
	
	
	
	
	
	
	
	2

	Денис И.
	
	
	
	· 
	
	
	
	5

	
	
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	4

	
	· 
	
	
	
	
	
	
	3

	
	
	
	
	
	
	
	
	2

	Алеша З.
	
	
	
	
	
	
	
	5

	
	
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	4

	
	· 
	
	
	
	
	
	
	3

	
	
	
	
	
	
	
	
	2

	Сергей П.
	
	
	
	
	
	
	
	5

	
	
	
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	4

	
	· 
	· 
	
	
	
	
	
	3

	
	
	
	
	
	
	
	
	2

	Антон Ш.


	
	
	
	
	
	
	
	5

	
	
	
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	4

	
	· 
	· 
	
	· 
	
	
	
	3

	
	
	
	
	
	
	
	
	2

	Денис Щ.
	
	
	
	
	
	
	
	5

	
	
	
	
	· 
	
	· 
	· 
	4

	
	· 
	· 
	· 
	
	· 
	
	
	3


Анкета 1
Мастерская столярное дело
1.Тебе нравится выполнять изделия?

А) да

Б) не очень

В) нет

2. Какие изделия делают в этой мастерской?

______________________________________

3.Нравится ли тебе работать теми инструментами, которые есть в этой мастерской?

А) да

Б) не очень

В) нет

4.Легко ли учится в этой мастерской?

А) легко

Б) трудно

5.Хочешь ли ты и дальше учиться в этой мастерской? 

А) да

Б) нет

6.Почему ты хочешь учиться в этой мастерской?

А) нравится учитель

Б) получу хорошую профессию

В) в этой мастерской легко учиться

Фамилия, имя ученика _________________________________ 

Анкета 2
Анкета учащегося «класса наблюдения»
Фамилия, имя__________________________________________

1.Подчеркни профессии, которыми ты хочешь овладеть.

Строитель____________________________________________

Маляр________________________________________________

Дворник______________________________________________

Плотник______________________________________________

Столяр________________________________________________

Штукатур______________________________________________

Слесарь_______________________________________________

Токарь________________________________________________

2.Напротив подчеркнутых профессий напиши, в какой мастерской можно начать учиться это специальности.

3.Напиши, в какой трудовой мастерской ты хотел бы учиться в первую очередь, во вторую, в третью.

I._____________________________

II.____________________________

III.____________________________

Подпись___________________________

Рис. 1
Результаты социально – трудовой адаптации бывших учащихся,

выпускников школы VIII вида                                                           

                                                               [image: image3.png]
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