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I. Краткая  аннотация проекта
В настоящем проекте представлен опыт педагогической деятельности учителя начальных классов по реализации системно-деятельностного метода обучения на уроках русского языка и литературы, направленного на развитие коммуникативных компетенций в рамках преподавания по УМК «Начальная школа XXI века». Педагогический опыт представлен в  виде учебно - методического комплекса, включающего в себя электронный ресурс «Сочинения по картинам на уроках литературного чтения и русского языка», методического пособия «Как работать над текстом» и программы факультативных занятий по развитию речи. Актуальность разработки данного  продукта обусловлена необходимостью формирования коммуникативных компетенций младших школьников, включения ребенка в деятельность, которая коренным образом отличается от традиционной передачи ему готового знания, т.к. успешность ребенка в учебе зависит от того, насколько он, ребенок, стал субъектом собственной учебной деятельности, научился эту деятельность самостоятельно планировать и реализовывать.
Основные разделы данной работы посвящены формулировке проблемы, объекта и предмета педагогического исследования, постановке его цели и задач, определению актуальности, научности, новизны и практической значимости проекта, описанию методов и средств реализации педагогического опыта.В заключении содержатся результаты образовательной деятельности  по заявленной теме. Показателями эффективности использования названных педагогических и информационных технологий являются стабильные результаты освоения обучающимися образовательных программ и показатели динамики их достижений с учётом участия обучающихся в  конкурсах, интеллектуальных соревнованиях.
II. Обоснование необходимости проекта

«Я слышу – я забываю, я вижу – я запоминаю, я делаю – я усваиваю».

Китайская мудрость.

Современный человек живёт в условиях постоянного обновления знаний; телевидение, Интернет, печатная продукция, предлагая огромный объём информации, требуют новых способов её освоения. 

    Общество ставит перед образовательными учреждениями задачу подготовки человека думающего, выпускника, способного активно участвовать в созидательной жизнедеятельности, проявлять инициативу, независимость и  ответственность.      Сегодня важно не столько дать ребенку как можно больший багаж знаний, сколько обеспечить его общекультурное, личностное и познавательное развитие, вооружить таким важным умением, как умение учиться. Умение учиться всю жизнь особенно актуально для младшего школьника и обеспечивается целенаправленным формированием у него универсальных учебных действий. Необходимость целенаправленного формирования УУД нормативно закреплена в ФГОС НОО. Стандарты второго поколения предъявляют новые требования к результатам обучения, основным образовательным программам, условиям образовательного процесса, где должны быть изменены способы деятельности учителя и обучающегося. Поэтому в основу ФГОС НОО положен  системно - деятельностный  подход к обучению речевой грамотности на уроках русского языка и литературного чтения. Он обеспечивает активную учебно-познавательную деятельность учащихся, формирует готовность к самореализации  и непрерывному образованию,  организует учебное сотрудничество со сверстниками и взрослыми в познавательной деятельности. Системно-деятельностный  подход нацелен на развитие личности, на формирование гражданской идентичности. 

Именно на уроках русского языка и литературного   чтения     происходит  формирование таких базовых компетенций, как   общекультурной,  информационной, коммуникативной. Отсюда вытекает актуальность реализации системно – деятельностного подхода в преподавании русского языка и литературы. Понять содержание текста – главная и одновременно сложная задача, стоящая перед современным школьником.

Опыт основан на всестороннем анализе педагогических проблем, выявившем противоречия между имеющимся положением в системе образования и  оптимальным ее состоянием, позволяющим эффективно функционировать на современном этапе. Проблему исследования определяет противоречие между требованиями, предъявляемыми школьной программой, и реальным уровнем развития речи младших школьников. Разрешением этих противоречий  и будет являться проект повышения речевой грамотности и речевой культуры у младших школьников.
Актуальность темы исследования определяется социальной значимостью проблематики, обуславливающей важность повышения речевой грамотности и речевой культуры учащихся начальных классов; многофункциональной направленностью, а также возможностью ее интегрирования в целостный образовательный процесс, в ходе которого наряду овладением обучающимися системными базовыми знаниями и речевыми компетенциями происходит многостороннее развитие растущей личности.

Актуальность педагогического опыта для МБОУ «СОШ№2- многопрофильная» состоит в том, что он является составной частью «Программы  развития школы», реализуемой в образовательном учреждении.

Имея многолетний опыт работы, считаю, что необходимо больше внимания уделять повышению речевой грамотности учащихся, т.к. это подготовительная база для обучения в среднем звене, и может являться основой для формирования адаптивной среды пятиклассника

    Стандарты второго поколения предъявляют новые требования к результатам обучения, основным образовательным программам, условиям образовательного процесса, где должны быть изменены способы деятельности учителя и обучающегося. Поэтому появилась необходимость в разработке и внедрению опыта по формированию речевой компетенции как основу  составляющей ключевых компетенций.
Процесс обучения есть всегда обучение деятельности - либо предметно-практическим действиям (например, простейшим трудовым действиям, практическому общению на иностранном языке), либо умственным действиям. Обучать деятельности - значит делать учение мотивированным, учить ребенка самостоятельно ставить перед собой цель и находить пути и средства ее достижения (т.е. оптимально организовывать свою деятельность), помогать ребенку сформировать у себя умения контроля и самоконтроля, оценки и самооценки. Учитель не должен просто «натренировать» ребенка в выполнении каких-то операций, приемов. Эти операции должны быть учеником осмыслены и приняты, он должен уметь самостоятельно выбирать наиболее подходящие приемы решения учебных задач, а в идеале - находить свои собственные, не встречавшиеся в его практике способы действий.

Успешный ребенок – это ребенок, получающий радость, удовлетворение, положительные эмоции от учения; умеющий учиться, что означает умение сформулировать цель своей работы, спланировать шаги для ее достижения, выбрать методы и инструменты для их воплощения в жизнь, оценить результат; стремящийся представить свои мысли, работы одноклассникам, учителям, родителям, миру; активно осваивающий и расширяющий свое образовательное пространство за счет участия в конкурсах, конференциях, олимпиадах;имеющий успехи в изучении предметов.

Таким образом, изучение передового педагогического опыта, своя педагогическая деятельность позволяет сделать вывод, что с необходимостью поиска и внедрения в практику наиболее эффективных методов обучения, обеспечивающих формирование и становление личности, считать актуальной избранную тему моего педагогического опыта: «Реализация системно-деятельностного подхода на уроках русского языка и литературного чтения через различные формы работы над текстом». Текст является той структурой, той основой, которая объединяет все элементы языка, все его единицы в определенную стройную систему. Именно в тексте все языковые единицы представлены в естественной ситуации, приобретают новую окраску, новые текстообразующие функции. В этом аспекте тема работы приобретает особую значимость, так как данное исследование посвящено решению задач совершенствования системы методов по формированию текстовых умений и развития связной письменной речи учащихся начальной школы.
Новизна проекта в теоретическом плане представлена системой применения деятельностного метода обучения на уроках русского языка и литературного чтения в рамках УМК «Начальная школа ХХIвека», направленного на развитие речевых компетенций, на достижение личностных результатов учащихся, расширение предметного содержания.

Прикладное значение педагогического проекта заключается:

-в конструировании рекомендаций по организации учебной деятельности учащихся на уроках русского языка и литературного чтения, направленной на развитие речевых компетенций;

-в разработке учебно-методического комплекса, включающего в себя электронный ресурс «Сочинения по картинам на уроках литературного чтения и русского языка», методического пособия «Как работать над текстом» и программы для факультативных занятий по развитию речи;
-в создании дифференцированных заданий, позволяющих формировать коммуникативные компетенции младших школьников, развития их творческого потенциала.
Имея многолетний опыт работы, считаю, что необходимо больше внимания уделять повышению речевой грамотности учащихся, т.к. это подготовительная база для обучения в среднем звене, и может являться основой для формирования адаптивной среды пятиклассника.
III. Цели и задачи проекта

Цель: создание  условий  для реализации системно-деятельностного подхода  через применение различных приёмов, методов и форм работы над текстом.
Задачи:

1. Уточнить сущность системно-деятельностного подхода.

2. Выделить дидактические принципы организации учебной деятельности на уроках в рамках системно-деятельностного метода.
    3. Обосновать возможности уроков русского языка  и литературного чтения при  реализации  системно-деятельностного подхода.

4.Провести мониторинг эффективности применяемых методов и приёмов.

5. Обобщить результаты исследовательской работы и на этой основе сделать выводы.
Объект исследования: процесс формирования речевых компетенций младших школьников на уроках русского языка и литературного чтения.

Предмет исследования: деятельностный метод в обучении, направленный на формирование речевых компетенций учащихся.

В качестве гипотезы исследования выдвинуто предположение о том, что работа по обучению тексту младших школьников будет эффективной при соблюдении следующих условий: 

- введение в содержание обучения адаптированного к условиям начальной школы теоретического минимума о тексте;

- построение методической системы обучения на основе системно-деятельностного подхода, позволяющего рассматривать текстовые единицы с точки зрения их функционирования в речи.
Для решения поставленных задач и проверки достоверности выдвинутой гипотезыбыл использован комплекс взаимодополняющих методов:

-теоретические (нормативной  методической документации РФ об образовании; изучение образовательных стандартов, программ и учебников по русскому языку, литературному чтению; проблемный анализ лингвистической, психолого-педагогической и методической литературы по теме исследования);

-эмпирические (наблюдение за ходом образовательного процесса);

-творческие (работа в сотрудничестве по составлению памяток, планов,  терминологических словариков для обучающихся).

 -методы управления мышлением(аналогии и классификации, инверсии, эвристические, мозгового штурма)
-диагностические (проведение мониторинга  качества обученности учащихся, диагностики уровня сформированности  речевых способностей). Для отслеживания результатов по развитию речевых компетенций учащихся были использованы тестовые задания.
IV. Основное содержание проекта

1. Сущность системно-деятельностного подхода. 

Сегодня одна из важнейших задач общеобразовательной школы состоит не в том, чтобы «снабдить» обучающихся багажом знаний, а в том, чтобы привить умения, позволяющие им самостоятельно добывать информацию и активно включаться в творческую, исследовательскую деятельность.  В связи с этим актуальным становится внедрение в процесс обучения таких технологий, которые способствовали бы формированию и развитию у учащихся умения учиться, учиться творчески и самостоятельно. Во всём списке новых педагогических средств обучения ключевое значение имеет деятельностный метод, который обеспечивает не только обучение деятельности, но и глубокое и прочное усвоение знаний. Методологической базой педагогического опыта явились основные положения, раскрывающие сущность, содержание, структуру основных теоретических и прикладных аспектов развивающего обучения: Л.С.Выготского, В.В.Давыдова, Д.Б.Эльконина,  В.В.Репкина, педагогов Ш.А.Амонашвили, Г.И.Щукиной, В.Н.Дружинина,  И.Ф.Харламова и других; исследования в области образовательных, и инновационных технологий: В.Д.Шадрикова, А.И Савенкова, Н.Ю. Русова, Ю.Г Молокова, А.ВМолоковой, С.Г. Воровщикова; научные работы, в которых рассматриваются содержание и сущность работы над развитием речи: И.В. Дубровиной, Н.И. Жинкина, Л.Н. Ковалева, М.Р. Львова, Е.С. Скобликовой, и других.  Деятельностная основа обучения отражена в психолого-педагогических исследованиях А.В. Брушлинского,  Е.И. Бойко, Л.С. Выготского, В.В. Давыдова, П.Я Гальперина, З.И. Калмыковой, А.Н. Леонтьева, И.Я. Лернера, А.К. Марковой, Н.А. Менчинской, Л.С. Рубинштейна, Н.Ф.Талызиной, Л.М. Фридмана и др.
Деятельностный метод - метод обучения, направленный на развитие познавательных компетенций, при котором ребенок не получает знания в готовом виде, а добывает их сам в процессе собственной учебно-познавательной деятельности.
Технология деятельностного метода обучения - построенная структура учебной деятельности, которая включает в себя систему деятельностных шагов. Системно - деятельностный подход в обучении призван помочь в воспитании именно человека деятельного: не только умеющего что-либо делать, но понимающего, что он делает, для чего и как.
Что же  означает деятельностный подход?
Деятельностный подход к обучению предполагает:
• наличие у детей познавательного мотива (желания узнать, открыть, научиться) и конкретной учебной цели (понимания того, что именно нужно выяснить, освоить); 
• выполнение учениками определённых действий для приобретения недостающих знаний;
• выявление и освоение учащимися способа действия, позволяющего осознанно применять приобретённые знания;
• формирование у школьников умения контролировать свои действия – как после их завершения, так и по ходу;
• включение содержания обучения в контекст решения значимых жизненных задач.
В основе деятельностного  подхода – создание учителем условий для проявления познавательной активности учеников. Создаются проблемные ситуации, составляется  и обсуждается план урока вместе с учениками, используя разнообразные формы и методы в учебной деятельности, позволяющие формировать универсальные учебные действия в условиях реализации ФГОС.
При деятельностном подходе  «изменяется характер изучения нового: это не сообщения учителя, а самостоятельное нахождение учащимися способа решения поставленной проблемы учителем. Это способствует тому, что знания   и учебные умения приобретают для обучающихся личную значимость. Учитель выполняет  роль консультанта, создавая ситуацию успеха. При оценке эффективности взаимодействия учителя и ученика прослеживается равноправное партнерство, позитивный эмоциональный настрой, ощущение психологического комфорта обеих сторон.
В ходе совместной деятельности у учащихся формируются умение работать в коллективе, чувство ответственности за принимаемое решение, формируются коммуникативные компетенции. При деятельностном подходе формы работы могут быть различными – это размышления, исследования, дискуссии, ролевые игры. Во время групповой работы на уроках развития речи развиваются все виды универсальных учебных действий: регулятивные, познавательные, коммуникативные. Перечисленные универсальные учебные действия, формируемые в групповой работе, дают представление о том, какие изменения постепенно происходят в личностном развитии учащихся во время обсуждения коллективного задания и распределения ответственности за результат между всеми членами группы.

Начальная  школа  даёт  сегодня  не  только  базовые  навыки,  такие  как  умение  читать,  слушать  и  говорить,  а  формирует  устойчивую  потребность  в  саморазвитии,  самообразовании. Поэтому  учителю  необходимо  не  только  доступно  всё  рассказать,  но  и  научить  ребёнка  мыслить,  привить  ему  навыки  практических  действий. Таким образом, ключевыми  словами  в  характеристике  деятельностного подхода,  применительно  к  системе  начального  образования,  являются  слова:  искать,  думать,  сотрудничать,  приниматься  за  дело,  адаптироваться.
Искать– опрашивать  окружение,  консультироваться  у  учителя,  получать  информацию;
Думать – устанавливать  взаимосвязи  между  прошлыми  и  настоящими  событиями,  критически  относиться  к  тому  или  иному  высказыванию,  предложению,  уметь  противостоять  неуверенности  и  сложности,  занимать  позицию  в  дискуссиях  и  вырабатывать  своё  собственное  мнение,  оценивать  социальные  привычки,  связанные  со  здоровьем,  а  так  же  с  окружающей  средой,  оценивать  произведения  искусства  и  литературы;
Сотрудничать – уметь  работать  в  группе,  принимать  решения,  улаживать  разногласия  и  конфликты,  договариваться,  разрабатывать  и  выполнять  взятые  на  себя  обязанности;
Приниматься за дело – включаться  в  работу,  нести  ответственность,  войти  в  группу  или  коллектив  и  внести  свой  вклад,  доказать  солидарность,  организовывать  свою  работу,  пользоваться  вычислительными  и  моделирующими  приборами;
Адаптироваться – использовать  новые  технологии  информации  и коммуникации,  стойко  противостоять  трудностям,  находить  новые  решения.

Реализуя на уроках в начальной школе данные подходы, нужно  понимать, что включение ребенка в деятельность коренным образом отличается от традиционной передачи ему готового знания. Задача учителя при введении нового материала заключается не в том, чтобы наглядно и доступно все объяснить, рассказать и показать, а в том, чтобы организовать исследовательскую работу детей, чтобы дети сами «додумались» до решения ключевой проблемы урока и сами объяснили, как надо действовать в новых условиях.
Использование системно деятельностного подхода ориентировано, прежде всего, на формирование информационно-коммуникативной культуры учащихся. Резко возрастает роль познавательной активности учащихся, их мотивированности к самостоятельной учебной работе. Преимуществом деятельностного подхода является то, что он органично сочетается с различными современными образовательными технологиями: ИКТ, игровые технологии (деловые игры, интеллектуальные турниры), технология исследовательской и проектной деятельности, что способствует формированию универсальных учебных действий.
Системно-деятельностный подход способствует формированию ключевых компетентностей учащихся: готовность к разрешению проблем, технологическая компетентность, готовность к самообразованию, готовность к использованию информационных ресурсов, готовность к социальному взаимодействию. Важной характеристикой деятельностного подхода в работе является системность. Так, в практике работы системно-деятельностный подход осуществляется на всех  этапах урока.
2. Дидактические принципы организации учебной деятельности на уроках в рамках системно-деятельностного метода.
 Реализация технологии деятельностного метода в практическом преподавании обеспечивается следующей системой дидактических принципов:
· Принцип деятельности - заключается в том, что ученик, получая знания не в готовом виде, а добывая их сам, осознает при этом содержание и формы своей учебной деятельности, понимает и принимает систему ее норм, активно участвует в их совершенствовании, что способствует активному успешному формированию его общекультурных и деятельностных способностей, общеучебных умений.
· Принцип непрерывности – означает преемственность между всеми ступенями и этапами обучения на уровне технологии, содержания и методик с учетом возрастных психологических особенностей развития детей.
· Принцип целостности – предполагает формирование обучающимися обобщенного системного представления о мире (природе, обществе, самом себе, социокультурном мире и мире деятельности, о роли и месте каждой науки в системе наук).
· Принцип минимакса – заключается в следующем: школа должна предложить ученику возможность освоения содержания образования на максимальном для него уровне (определяемом зоной ближайшего развития возрастной группы) и обеспечить при этом его усвоение на уровне социально безопасного минимума (государственного стандарта знаний).
· Принцип психологической комфортности – предполагает снятие всех стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе и на уроках доброжелательной атмосферы, ориентированной на реализацию идей педагогики сотрудничества, развитие диалоговых форм общения.
· Принцип вариативности – предполагает формирование обучающимися способностей к систематическому перебору вариантов и адекватному принятию решений в ситуациях выбора.
· Принцип творчества – означает максимальную ориентацию на творческое начало в образовательном процессе, приобретение обучающимися собственного опыта творческой деятельности.
Использование деятельностного подхода в обучении младших школьников решает главную задачу  – достижение оптимального общего развития каждого учащегося  при сохранении здоровья. В основе деятельностного подхода к обучению рекомендуются разнообразные приемы и методы, «включающие» школьников в совместную работу - решение задач и заданий практического характера, разгадывание ребусов, загадок, игры, уроки-путешествия, уроки-семинары, уроки- диспуты и др.  Из этого следует… «У нас урок вопросов и ответов. Учимся задавать вопросы… Учимся  подвергать сомнению любую высказанную идею. Ищем ошибки  в сказанном…  Делимся на критиков и  изобретателей….». Деятельностный метод является универсальным средством, предоставляющим учителю инструментарий подготовки и проведения уроков в соответствии с новыми целями образования.
3. Возможности уроков русского языка  и литературного чтения при  реализации  системно-деятельностного подхода.
В методике обучения русскому языку в настоящее время возрастает интерес ученых-методистов и учителей-практиков к проблемам развития связной устной и письменной речи младших школьников. Обусловлено это выдвижением на первый план коммуникативного направления обучения, что подразумевает обучение русскому языку как средству общения, активизацию речевой деятельности, повышение уровня языковой компетенции учащихся. В современных программах по русскому языку для начальной школы происходит расширение понятийной основы обучения связной речи учащихся; теория вводится для того, чтобы школьники могли осознавать свою речь, опираясь на знания в процессе создания собственных высказываний. Поэтому такая работа должна стать неотъемлемой частью обучения младших школьников.      
УМК  «Начальная школа 21века» позволяет решать  задачи по развитию речевой грамотности: понимать коммуникативную цель чтения текста; фиксировать информацию на письме в виде плана, тезисов,  полного или сжатого пересказа (устного или письменного); определять  основную мысль текста; дифференцировать главную и второстепенную, известную и неизвестную информацию; выделять информацию, иллюстрирующую языковые факты, явления или аргументирующую выдвинутый тезис; комментировать и оценивать информацию текста.
Анализ программ и учебников по русскому языку показал, что в них представлены широкие возможности в работе по развитию связной устной и письменной речи учащихся. Учебники отличаются богатством текстового материала, упражнениями коммуникативной направленности, что способствует лучшему усвоению знаний о русском языке, развитию и совершенствованию умений и навыков связной речи. Задания к упражнениям предполагают работу по обучению структуре текста: рассматривается его композиционное строение, анализ построения абзаца, его функции в тексте. 
Неоценимым достоинством учебников являются тексты, взятые из лучших произведений классической, художественной, научно-популярной литературы, произведения устного народного творчества, при этом следует отметить, что тексты не только доступны и близки жизненному опыту учащихся, но и оказывают определённое воздействие на душу ребёнка, заставляют его улыбнуться, погрустить и задуматься над некоторыми сторонами жизни. Это создаёт положительный эмоциональный настрой учащихся на уроке, приобщает к литературному языку, обогащает память языковыми и синтаксическими конструкциями образцовых текстов. В учебниках вполне достаточно упражнений, формирующих специальные речевые умения: различать текст, типы текстов, определять тему и главную мысль, подбирать заголовок, выделять части текста и композиционно правильно строить текст, выбирать опорные слова, замечать изобразительно- выразительные средства языка и умело использовать их в речи. В учебниках много упражнений, предлагающих создание собственных речевых высказываний, что позволяет развивать не только устную, но и письменную речь учащихся: создание текста по заданному слову, предложению, пословице, рисунку и вопросам на заданную тему, составление продолжения текста и прочее. В разделе «Связная речь» центральное место отводится работе с текстом, овладению учащимися совокупностью речевых умений, обеспечивающих восприятие и воспроизведение текста и создания собственных высказываний. В каждом классе работа с текстом также как и с предложением проводится в течение всего года, что обусловлено общей речевой направленностью обучения языку. Фактически на каждом уроке осуществляется работа с текстом в устной и письменной форме; только при этом условии знания по русскому языку находят применение в речи и речь развивается.
Обобщая данные анализа программ и учебников по русскому языку для начальных школ, можно отметить, что текст рассматривается как основная единица обучения. Обязательным минимумом является формирование у детей представлений о тексте как произведении речи, обладающем смысловой и композиционной завершенностью; о функциональных типах текста.
4. Текст как дидактическая единица в методике преподавания русского языка
Анализ лингвистической литературы по теме исследования показал, что на современном этапе языкознания текст рассматривается как единица высшего уровня, объединяющая все элементы языка в стройную систему. При определении понятия «текст», практически все исследователи сходятся в следующем: 1) текст рассматривается как продукт речи; 2) текст реализуется, как правило, в письменной форме; 3) текст характеризуется содержательной и структурной завершенностью; 4)  в тексте выражается отношение автора к сообщаемому (авторская установка).

Наиболее точно все перечисленные выше признаки находят свое отражение в определении И.Р. Гальперина, которое взято за основу при обучении учащихся теории текста. Данное определение  характеризует текст с тех сторон, которые особенно актуальны для решения учебных задач: текст членится на составляющие его компоненты; единицы текста находятся в непрерывной смысловой связи; смысловые связи выражены лексическими, грамматическими и другими средствами; эти средства заложены в системе языка; текст обладает завершенностью, имеет коммуникативную направленность. Все эти характеристики являются важными, каждая из них может быть ориентиром для учителя при подборе определенных методических приемов обучения учащихся синтаксическому анализу текста и построению собственных высказываний. Таким образом, в научной литературе достаточно четко определены понятие «текст», его функции, типы, их содержательные и формальные признаки, а также синтаксические приемы выразительного построения текста. Указанные понятия составляют теоретическую основу для разработки путей обучения теории текста учащихся. Структура текста базируется на таких закономерностях, как наличие информативности, структурной связности, смысловой и коммуникативной цельности. Эти текстовые категории являются основополагающими для русского языка. Текст включает языковые единицы, изучение которых является целью уроков русского языка. Одновременно текст имеет ярко выраженную идею, которая раскрывается через его содержание, - а это предмет изучения на уроках литературы. Поэтому перед учителем стоит задача: интегрирования двух предметов русского языка и литературы. 
В рамках деятельностного подхода целесообразно организовать работу с образцовым художественным текстом небольшого объема, который можно использовать как для анализа, так и для творческих заданий.
Деятельностный подход к организации речевой грамотности на уроках русского языка в начальной  школе осуществляется на основе работы с лингвистическими текстами. В учебниках по русскому языку читательская грамотность формируется на основе работы со сплошными и несплошными текстами (таблицами, схемами, объявлениями, и.т.д.).
Для формирования и развития связной речи учащихся создана специально разработанная поэтапная методическая система, включающая адаптированный в соответствии с методическими требованиями теоретический материал и специальный комплекс упражнений, выстроенный с учетом принципов, методов и приемов развития коммуникативных умений младших школьников.
Успешное решение проблемы обучения связному тексту учащихся начальной школы возможно в том случае, если учитель будет вооружен теоретическими знаниями правил построения текстов, умениями использования их в практической деятельности, а также знаниями психологических особенностей развития мышления и речи учащихся. Возрастные изменения мышления младших школьников (от наглядно-образного к логическому и эвристическому) обосновывают поэтапность формирования умственных действий при работе над текстом.
Поэтапная работа по формированию у учащихся целостного представления о тексте как языковом явлении
	Тема
	Содержание работы
	Формируемые компетенции

	Текст. 
Признаки текста.
	Понятие «текста». Смысловая связность текста. Сопоставление текста и отдельных предложений, не объединенных общей темой. Опорные слова. Структурная связность. Актуальное членение предложений.
	- формирование умения различать текст и отдельные предложения, не объединённые общей темой;

	Тема текста.
Основная мысль текста.
Заголовок текста
	Определение темы текста. Заголовок. Определение основной мысли текста.
	- умение определять тему текста, умение определять её основную мысль;
-умение озаглавливать текст, опираясь на его тему или основную мысль.

	Связь предложений в тексте
	Нахождение связи предложений в тексте.
	-умение найти слово, с помощью которого связаны основная часть и начало или основная часть и концовка, умение устанавливать связь между частями создаваемого текста.

	Структура текста.
	Определение микротем, Понятие «абзаца». Структура абзаца. Деление текста на логически законченные части, их озаглавливание (простой план). Логическое развитие мысли от абзаца к абзацу. Микротема. Связь между абзацами. Правило выделения абзаца.
	-построение текста;

-умение разделять на части текст-повествование;
-определение порядка следования абзацев;

-находить ключевые слова текста и каждого абзаца;

	Типы текстов.
	 Структурные признаки повествования, описания, рассуждения. Тип текста с элементами другого типа.
	-различать структурные признаки повествования, описания, рассуждения;
-создавать текст по заданным основаниям;

	Выразительные средства синтаксиса текста.
	изобразительные средства в тексте
	-умение выделять в тексте сравнения, метафоры, красочные определения, олицетворения;

-умение пользоваться изобразительными средствами в своих высказываниях;

	Комплексный анализ художественного текста.
	Понятие идеи текста. Способы выражения идеи текста. Автор и его стиль. Анализ формы произведения для выявления идеи текста. Литературоведческий и стилистический анализ текста.
	-воспроизведение сюжета; 
-способность называть и различать героев любого из прочитанных произведений,
-сохранение эмоционального отношения к героям, их облику, поведению, поступкам.

-извлекать из текстов интересную и полезную информацию;

-высказывать оценочные суждения о прочитанном произведении;

-понимать смысл текста;

	Изложение текста.
	понятие об изложении
	-умение письменно воспроизводить чужой текст повествовательного характера по готовому коллективному или самостоятельно составленному плану;

	Сочинение 
(устное и письменное)
	понятие о сочинении (устно и письменно),
	-умение составлять текст по серии сюжетных картинок, по одной картинке, а также на темы, близкие учащимся по их жизненному опыту;

-умение записывать свой текст с предварительной коллективной подготовкой.


  Работа с текстами ведётся и на уроках литературного чтения, и на уроках русского языка. Дети непосредственно учатся осмысленной работе с текстом для его полного понимания и умения использовать в различных учебных и жизненных ситуациях.  Тексты подбираются небольшие по объёму с воспитывающе – познавательным характером. Это позволяет воздействовать на умение оценивать, делать выводы, давать оценку и приводить свои примеры. Чем старше ребёнок, тем сложнее тексты. Школьники сначала прочитывают текст, отвечают на вопросы по содержанию, т.е. проводят анализ предложенного текста (деформированный, незаконченный, с пропущенными частями, предложениями, словами и т. д).  Дети проводят восстановление текста по опорным словам, словосочетаниям, записывают своими словами, исходя из собственных знаний и с поиском дополнительной информации (словари, энциклопедии, другие тексты с похожим смыслом).   На специально организованных уроках по развитию речи ведется обучение писать тексты, темы которых определяются интересами и возрастом детей класса.
Этапы формирования умственных действий при работе над текстом на уроках литературного чтения
	Этапы
	Формирование умственных действий при работе над текстом

	1 класс
	-обучение детей чтению и пониманию прочитанного текста, его смысла 
(с помощью учителя).

	2 класс
	-обучение детей   работать с текстом:

 - читать и понимать прочитанное;

 - пересказывать прочитанное;

 - делить на части и составлять план прочитанного текста (произведения);

 - выделение опорных слов (словосочетаний);

 - определять героев и давать  характеристику им и их поступкам.

	3 – 4 классы
	-обучение находить информацию, интерпретировать тексты и рефлексировать их содержание, давать оценку прочитанному:

 - выделять основную мысль самостоятельно (в целом текста или его фрагмента);

 - находить информацию в тексте на поставленные вопросы в прямой или  иной  форме;

 - выделять главную второстепенную информацию;

 - выявление разных жизненных позиций героев и их совпадение с собственными убеждениями (знаниями);

 - прогнозирование содержания по заглавию, иллюстрации, отрывку;

 - самостоятельное формулирование вопросов по тексту;

 - сравнение текстов разных жанров, разных стилей с похожим содержанием


Таким образом,  продуманная и целенаправленная  работа с текстом позволяет  вычерпывать ребёнку из большого объема информации нужную и полезную, а также приобретать социально – нравственный опыт и заставляет думать, познавая окружающий мир. В рамках деятельностного подхода каждый ученик класса получит возможность либо продемонстрировать свои знания, либо уточнить применение правила, в случае необходимости еще раз получить разъяснение. Каждый при этом еще и выступит в роли эксперта. Положительным моментом такой работы является то, что половина учащихся класса одновременно учатся говорить, учатся видеть, слышать, исправлять ошибки других, тем самым обогащая, закрепляя и свои знания. Работая в парах или группах, общаясь с соседом, проговаривая ему выученные формулировки, имея возможность научить кого-то тому, что знаешь сам, и получить, в случае необходимости, консультацию или разъяснение, ученики формируют и позитивное отношение к предмету, и навыки выполнения различных заданий. Качество знаний учащихся повышается, процесс обучения становится более успешным. Таким образом, использование приёмов проблемного обучения, проектных методик и групповых форм работы даёт учителю возможность реализовать деятельностный подход в работе над текстом. Реализация деятельностного подхода в начальной школе способствует успешному обучению младших школьников.   Анализ  успеваемости  и качества знаний   по предметам, диагностика учебной мотивации, проведённые  среди учеников, наглядно демонстрируют  это утверждение. У обучающихся  формируются  основные учебные умения, позволяющие им  успешно адаптироваться  в основной школе  и продолжить предметное обучение по любому учебно-методическому комплекту. Также активизируют интеллектуальную и речевую деятельность учащихся нестандартные формы проведения учебных занятий, например: лингвистическая лаборатория;  урок - исследование; урок - творческая мастерская; урок - конкурс; урок - игра.
Наиболее результативными являются следующие формы и методы организации работы на уроке с текстом:
· комплексная работа с текстом;
· лингвистический анализ текста;
· тематические (речевые) уроки;
· «самодиктанты»;
· лексические разминки;
· сочинения-рассуждения, мини-изложения и мини-сочинения;
· редактирование текста;
· различные виды диктантов;
· интеллектуально-лингвистические упражнения;
· работа с текстами-миниатюрами;
· сравнения двух текстов;
· коммуникативные и игровые ситуации.
Предлагаемый подход к преподаванию русского языка и литературы имеет ряд преимуществ:
- учащиеся систематически получают навыки общения, сотрудничества, саморегуляции поведения в коллективе. Происходит это в привычной обстановке микрогруппы, в которую объединяются учащиеся. Работа в микрогруппах постепенно раскрепощает ребят, создает условия психологического комфорта, учит свободно излагать свои мысли, доказывать собственные выводы, слушать других, уважать чужую точку зрения, спорить, анализировать свои действия, давать им оценку. Идет формирование личности, способной оценить ситуацию, увидеть проблему, принять решение, реализовать его и нести ответственность за свой выбор. Предметы русский язык и литература дают большие возможности для работы с использованием ИКТ, так как именно на этих уроках мы непосредственно работаем со словом, предложением, текстом; учим детей составлять планы, конспекты, аннотации и рецензии информационных сообщений; аргументировать свои высказывания; воспитываем у учащихся бережное уважительное отношение к слову.
Данные среза знаний учащихся позволяют сделать вывод о том, что у большинства школьников знания по основным категориям анализа текста, необходимые для полноценного и правильного восприятия художественного произведения, понимания его идейно-тематической направленности, изменились. В соответствии с вышеизложенными принципами обучения для реализации предлагаемой методической системы отобраны методы обучения, характеризующиеся источником приобретения знаний, – словесные, наглядные, практические; методы, основанные на способах логико-мыслительной деятельности: 1) объяснительно-иллюстративный; 2) репродуктивный; 3) проблемно-поисковый.
Формирование у учащихся текстовых умений осуществляются при выполнении упражнений. Предлагаемая система упражнений соответствует способам учебной деятельности, основывается на вышеописанных принципах и методах обучения. При ее разработке учтены следующие аспекты:

- упражнения должны составлять органическую часть всего процесса обучения, естественно сочетаться с восприятием и закреплением учащимися нового материала;

- последовательность упражнений в системе должна отражать природу становления необходимых умений, то есть должна предполагать этапность работы над закреплением изученного материала, которая заключается в постепенном наращивании трудности.  

Первая группа упражнений – упражнения, основанные на репродуктивной деятельности, они включают наблюдения разного уровня над языком текста – от простого наблюдения с целью констатации фактов до наблюдения объясняющего. Подобные упражнения помогают ученикам освоить само понятие, то есть выделить соответствующие признаки явления, научиться определять их и по аналогии подводить под понятие конкретный речевой «продукт».

Вторая группа упражнений – упражнения, основанные на продуктивной деятельности. Они предполагают обучение школьников применению полученных знаний при выполнении отдельных речевых действий, то есть, направлены на формирование конкретных речевых умений. Вторая группа упражнений включает:

1) упражнения аналитического характера по готовому тексту: определение основной мысли, позиции автора, темы, озаглавливание отрывков;  

2) упражнения по переработке данного текста (редактирование): устранение повторов, введение определенных деталей и т.д.;

3) конструирование фрагментов текста из заданных элементов с учетом указанных условий;

4) изложение текста.

Третья группа – упражнения, связанные с самостоятельным отбором языковых средств и их объединением в текст. 

Основной дидактической единицей при обучении младших школьников является текст малой формы – отрывок из произведения или произведение-миниатюра. Упражнение, построенное на малом тексте, позволяет изучить функцию языкового явления, наряду с его структурой и семантикой. Такая система упражнений позволяет вести обучение младших школьников от ознакомления с определенными текстовыми понятиями и наблюдения над ними в образцовых текстах к овладению на основе этих понятий необходимыми речевыми действиями и, далее, к самостоятельному творчеству.


Работа с текстами, продуманная и поэтапно реализуемая, даёт свои реальные результаты. В начале и в конце учебного года у школьников проверяется состояние читательских умений, где большинство заданий ориентировано на работу с текстом. Если в начале 2 класса учащиеся показывали 55 % качества, то к концу учебного года процент качества составлял 68%. Эти результаты позволяют сделать вывод об эффективности проделанной работы. Такое обучение требует от учителя  безошибочно отбирать тексты и в системе вести обучение,  воспитывать в учащихся  чувства при чтении, переживать вместе с учениками,  побуждать их к творчеству,  самому иметь желание меняться  и быть «в ногу со временем» и подготовить детей к обучению в основной школе.
V. Ресурсы проекта

Временные: для реализации проекта требуется до 5 лет, время, необходимое   для   сбора   информации,    обобщения   данных   научно-методической литературы, систематизации материалов личных дневников и документов перспективного и текущего планирования, оформления результатов в виде методических рекомендаций для педагогов, осуществления рецензирования материалов, выпуска конечного продукта и его распространения.

Информационные: для    обобщения    материалов    необходима информация, представленная в учебниках по теории и методике работы на уроках русского языка, в научных работах, посвящённых развитию и активизации речевой деятельности,  учебных пособиях, научно-тематических журналах, программно-нормативных материалах, регламентирующих деятельность учителя начальных классов в рамках введения ФГОС нового поколения. Для распространения опыта информационными ресурсами будут являться средства Интернет, разработанный учебно-методический комплекс.

Интеллектуальные: представлены знаниями и умениями лиц, причастных к обобщению и распространению педагогического опыта, а именно, учителей начальных классов, методиста образовательного учреждения МБОУ «СОШ №2 – многопрофильная».

   Кадровые: уровень собственной квалификации для реализации заявленного проекта считаю достаточным: высшее образование, Стерлитамакский  государственный педагогический институт, 1990г, учитель начальных классов, стаж педагогической работы (по специальности) – 26 лет.
Владею современными образовательными технологиями и методиками, эффективно применяю их в практической профессиональной деятельности с целью формирования образовательных компетенций обучающихся. Активно внедряю в практику педагогической деятельности технологию личностно-ориентированного обучения, методы интерактивного обучения, проектов, исследования с целью обеспечения целостности общекультурного, личностного и познавательного развития и саморазвития личности учащихся. 

Повышение квалификации: курсы «Окружающий мир как учебный предмет в начальной школе: особенности, возможности, методические подходы», 2010г., «Деятельностный подход как основа введения ФГОС», 2013г., «Новые возможности мультимедийной презентации», 2013г.

Мною освоены компьютерные программы, которые используются при подготовке к урокам, создании ЦОР.

Организационные: комплектование пакета нормативно - правовых документов, регламентирующих работу учителя по созданию электронного ресурса «Сочинения по картинам на уроках литературного чтения и русского языка», методического пособия «Как работать над текстом» и программы факультативных занятий по развитию речи в рамках УМК «Начальная школа ХХI  века», организация  сохранения  преемственности в  обучении при переходе обучающихся с одной ступени на другую.

Материально-технические: наличие учебного кабинета, соответствующего современным санитарно-гигиеническим, здоровьесберегающим и методическим требованиям, оснащенного   современными информационно-техническими  средствами (компьютер с мультимедийным оборудованием, принтер с цветным картриджем, интерактивная доска, документ-камера, широкополосное скоростное соединение с сетью Интернет, банк информационных ресурсов). Современное оснащение кабинета является основным ресурсом для применения на уроке и во внеурочной деятельности информационно – коммуникативных средств обучения, призванных создать условия для освоения школьниками навыков самостоятельной познавательной и исследовательской деятельности.
2.Учебно–методические условия: в практической деятельности в качестве учебно-методических комплексов, поддерживающих обучение, служат УМК под редакцией С.В. Иванова, А.О. Евдокимовой, М.И Кузнецовой, Л.А. Ефросининой  (русский язык, литературное чтение 1-4 класс). Основанием для выбора  служит наличие разработанных рабочих программ, методических пособий для учителя,  рабочих тетрадей для учащихся, соответствующих   требованиям ФГОС НОО, концепции комплекта по УМК «Начальная школа XXI века».
Финансовые: дополнительного финансирования реализация педагогического опыта не предполагает.
VI. Партнёры проекта

     Для успешной реализации проекта необходимо участие учащихся начальных классов, учителей начальных классов, преподавателей дополнительного образования и администрации МБОУ «СОШ №2 – многопрофильная» г. Нижневартовска, родителей. 
VII. Целевая аудитория

Целевой группой, на которую рассчитан проект, являются учащиеся 1-4 классов, педагогические работники школы (учителя начальных классов), родители (законные представители).
VIII. План  реализации  проекта 
	Моя деятельность
	Сроки, ответственные

	I.Подготовительный этап

	1.Выявление актуальности темы проекта.
	сентябрь - декабрь 2012 – учитель.

	2.Подбор методической и теоретической литературы.
	январь - май 2013 -учитель, методист.

	3.Изучение имеющегося опыта: развитие связной речи на уроках русского языка.
	сентябрь-декабрь 2013-учитель.

	4.Подбор эффективных методов и приёмов работы над текстом  на уроках русского языка и литературного чтения для реализации системно-деятельностного подхода.
	сентябрь -2013г., декабрь 2014 – учитель.

	II. Организационный этап

	1.Формирование структуры методического ресурса и печатного издания.
	январь-ноябрь 2014 – учитель.

	2.Проведение предварительной экспертизы разработанного материала.
	декабрь 2013, январь2014 – руководитель МО, методист.

	3.Внесение корректив по результатам экспертизы.
	январь, февраль 2014 –учитель.

	III. Основной этап

	1.Создание учебно-методического комплекса.
	март-май 2014-учитель

	2.Распространение методического ресурса и печатного издания.
	май – декабрь 2014 – учитель, руководитель МО.

	IV.Заключительный этап

	1.Подведение итогов реализации проекта.
	2015г. – администрация МБО «СОШ №2 – многопрофильная», МО начальных классов.


IX. Ожидаемые результаты
1. Появление продукта «Сочинения по картинам на уроках литературного чтения и русского языка», методического пособия «Как работать над текстом» и программы факультативных занятий по развитию речи в рамках УМК «Начальная школа ХХIвека».
2. Использование материала, представленного в методическом пособии, учителями для самообразования и решения задач профессиональной ориентации.
3. Повышение уровня коммуникативных компетенций учеников моего класса (умения выделять главную мысль, определять тему,  строить план, оформлять грамотно и выразительно свои устные и письменные высказывания).  [image: image7.wmf]Выше нормы
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 Формируются качества личности (самостоятельность, пытливость, трудолюбие). Удерживается познавательный  интерес. Улучшается положительная эмоциональная сторона обучения и результаты обучения.

 4. Адаптированность младших школьников к учебно-воспитательному процессу и к жизни в коллективе, умению общаться как в коллективе сверстников, так и со старшими, умению критиковать и не обижаться на критику, оказывать помощь другим, объяснять и доказывать собственное мнение; 

  5. Формирование умения различать и анализировать собственные эмоциональные переживания и состояния и переживания других людей; воспитание уважения к чужому мнению, развитие умений общаться в обществе и семье, знакомство с этическими нормами и их культурно-исторической обусловленностью, осознание их ценности и необходимости.

Х. Качественная оценка эффективности:

Результатом  реализации проекта является:

1) Расширение представления учителей начальных классов о формах работы над текстом на уроках русского языка с использованием деятельностного метода;
2) Обогащение и приумножение личного опыта через разработку рекомендаций по организации учебной деятельности учащихся на уроках русского языка и создания электронного ресурса (самоанализ деятельности);

3) Результатом такой деятельности являются высокие показатели освоения программного материала по русскому языку (диаграмма 1) и литературного чтения (диаграмма 2)
диаграмма 1      
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диаграмма 2      


[image: image2.png]100:00%%%% 96500

96%, T
2012
2011 m2011

2010 2012

Kko





Совместно с  психологической службой  школы было проведено исследование уровня  сформированности  творческих способностей (апрель  2011,  2012), методика «Наборщик», «Составь рассказ о несуществующем животном», «Три слова» и т.д., результатом которой стали следующие показатели (%):
	Классы
	Когнитивные
	Мотивационно-потребностные
	Деятельностные

	уровни
	в
	с
	н
	в
	с
	н
	в
	с
	н

	3 В
	37,5
	48
	14,2
	36,5
	48,2
	15,3
	25,4
	59,3
	15,3

	4 В
	41,2
	49,5
	9,3
	54
	44,2
	1,8
	35,8
	63
	1,2


1.Когнитивный  критерий - с помощью  которого выявляются  знания, представления младших школьников о творчестве и творческих способностях, понимание сути творческих заданий. 

2.Мотивационно-потребностный  критерий - характеризует стремление ученика проявить  себя как творческую личность, наличие  интереса к творческим видам учебных заданий. 

3.Деятельностный критерий - выявляет умение оригинально выполнять задания творческого характера, активизировать творческое воображение учащихся,  осуществлять процесс мышления нестандартно, образно. 

Наглядно виден рост повышения высокого и среднего уровня развития учащихся.

Положительная динамика развития познавательных компетенций:
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При сравнении результатов успешности выполнения речевых тестов за 3 и 4 классы (Т.А.Фотекова «Тестовая методика диагностики устной речи младших школьников») виден динамичный рост показателя. Радует  то, что число учащихся с умеренно низким и низким уровнем развития речевых способностей сократилось.
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Сравнительный анализ результатов исследования грамматического строя речи
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· Количество учащихся, у которых знания выше нормы, выросло от 11% в 3 классе до 20,5% в 4 классе.

· Знания соответствуют требуемой норме – от 50% до 56%.

· Количество учащихся, выполнивших программный минимум, снизилось от 39% до 23,5%. Анализ результатов проведённого исследования показал положительную динамику уровня сформированности  речевых способностей обучающихся. 
Повысился уровень выполнения заданий по развитию письменной речи (сочинение, изложение): 
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Подтверждена гипотеза: уровень сформированности ключевых компетенций  учащихся повышается при эффективном использовании системно-деятельностного подхода в работе над текстом; данная методика обучения школьников теории текста способствует развитию связной речи, формирует необходимые текстовые умения, повышает уровень языковой и коммуникативной компетенции учащихся; активизация мыслительной деятельности обучающихся привела к повышению качества образования по предмету и улучшило результативность участия в олимпиадах и конкурсах различного уровня.

Из творческих работ обучающихся  создан учебный банк (сочинений, сообщений, презентаций, проектов, книг, созданных своими руками), который  используется при рассмотрении соответствующих тем или как образец для создания нового материала. Данные формы предъявления учебного дополнительного материала повышают учебно-познавательный интерес к русскому языку, литературе и в целом к процессу обучения.

В личностном плане данная технология помогает сформировать внутреннюю позицию обучающегося, адекватную мотивацию учебной деятельности, включая учебные и познавательные мотивы, ориентацию на моральные нормы и их выполнение, способность к моральной децентрации. При данном способе обучения обеспечивается комфортное психологическое самочувствие обучающих и обучающихся, резкое снижение конфликтных ситуаций на уроках. Создаются благоприятные предпосылки для повышения уровня общекультурной подготовки и всестороннего развития его творческих способностей.       
XI. Перспективы дальнейшего развития проекта

Данный проект перспективен, тема его многогранна, интересна, актуальна, привлекает внимание педагогов.  Предлагаемый проект позволяет осуществить компетентностный подход к работе с текстом при обучении связной речи, что позволяет сделать учение осмысленным, обеспечивающим ученику значимость решения учебных задач; способствовать формированию творческой, активной, толерантной личности, способной самостоятельно приобретать и интегрировать знания из различных областей и применять их для решения практических задач.

Применение коммуникативных компетенций участниками проекта  происходит  в  каждодневной работе и не только на уроках русского языка, но и в ходе изучения других дисциплин, в работе над проектами в различных областях научных знаний. Таким образом, продолжение и развитие проекта возможно в русле межпредметных связей, и, следовательно, объединение усилий и использование опыта  работы по данному направлению широкого круга учителей - предметников, работающих в общеобразовательной сфере. 
В перспективе представляется целесообразным разработка отдельных вопросов, касающихся построения текста в связи с изучением художественных произведений, а также детальное рассмотрение проблем межпредметных связей уроков русского языка и литературного чтения при  изучении теории текста.
Литература
1. Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования – М.:Просвещение, 2010.
2. Планируемые результаты начального общего образования. Под ред. Г.С. Ковалевой, О.Б. Логиновой - М.: «Просвещение», 2009. -120с.
3. Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к мысли: пособие для учителя / [А.Г. Асмолов, Г.В. Бурменская, И.А. Володарская и др.]; под ред. А.Г. Асмолова. — М.: Просвещение, 2013.
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6. Давыдов В.В. О понятии развивающего обучения. Сборник статей. -Томск, 2008. -144 с.
7. Якиманская И.С. Личностно-ориентированное обучение в современной школе.-М.: Педагогика,2009.
8. Первова Г.М. Педагогическая практика студентов по предметам филологического цикла в начальной школе (литературное чтение). -Тамбов: ТОИПКРО,2012.
9. Вербицкмй А.А., Ларионова О.Г. Личностный и компетентностный подходы в образовании: проблемы интеграции.-М.: ЛОГОС,2009

10. Амонашвили Ш.А. Личностно-гуманная основа педагогического процесса. – Минск,2009. 

11. АсмоловА.Г. Психология личности: культурно-историческое понимание развития личности.-М: Смысл: издательский центр «Академия»,2009.
12. Баев Л. Э. Создание развивающей среды на уроках в начальных классах.- «ИДР»,2009
13. Фотекова Т. А. Тестовая методика диагностики устной речи младших школьников.- Москва, 2009

14. Формирование познавательных компетенций учащихся начальных классов. //Сайт «фестиваль педагогических идей» URL:/http://festival.l
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16. Формирование коммуникативных компетенций учащихся начальных классов через развитие культуры речи детей на уроках русского языка и литературного чтения. //Сайт «фестиваль педагогических идей» URL:/http://festival.l
Сочинение   Изложение





Сравнительный анализ творческих работ 


(сочинение 3-4 классы)
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		Столбец5		2010		2011		2012

		КО		100%		100%		100%

		кко		55.40%		56.00%		63.40%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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				высокий		умер.высок.		средний		умер.низк.		низкий

		3 кл.		4%		12.00%		56.00%		16.00%		12%

		4 кл.		12.00%		20.00%		52%		8.00%		8.00%
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		Выше нормы		11		20.5
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		Программный минимум		39		23.5
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				3 класс		4 класс

		1 четверть		26%		38%

		2 четверть		32%		48%

		3 четверть		36%		52%

		4 четверть		44%		56%

		конец года		52%		68%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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				2010		2011		2012

		КО		100%		100%		100%

		Кко		87%		96%		96.50%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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				3 класс		4 класс		Столбец1

		Сочинение		48%		62%		50

		Изложение		55%		64%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






