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[bookmark: _Toc458119183]ВВЕДЕНИЕ

	Данная работа посвящена методическим особенностям изучения истории отечественной фотографии со школьниками в 7-8 классах. Изучение этой темы является особенно интересным и актуальным, поскольку история становления отечественного фотоискусства позволяет существенно расширить кругозор учащихся, научить их творчески мыслить, вызвать интерес к истории отечественного фотоискусства в целом. С ранним этапом развития отечественного фотоискусства связана деятельность выдающегося фотохудожника С.М. Прокудина-Горского, творчеству которого мы уделим особое внимание в этой работе.
	Главная цель работы – изучить особенности изучения раннего этапа развития отечественной фотографии с учащимися 7-8 классов.
	В связи с поставленной целью необходимо выполнить следующие задачи:
1. Охарактеризовать психолого-педагогические особенности школьников 7-8 классов.
2. Изучить влияние педагога на творческое саморазвитие школьников 7-8 классов.
3. Представить материал по истории отечественной фотографии.
4. Изучить жизненный и творческий путь С.М. Прокудина-Горского.
5. Разработать методические рекомендации по изучению темы «На заре отечественной фотографии» с учащимися 7-8 классов.
6. Сделать выводы по исследованию.
В процессе исследования были использованы следующие методы:
- аналитический;
- метод синтеза;
- метод систематизации;
- метод проектирования (при разработке уроков).
[bookmark: _Toc458119184]ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ РАБОТЫ С УЧАЩИМИСЯ 7-8 КЛАССОВ

1.1. [bookmark: _Toc458119185]Психолого-педагогические особенности школьников 7-8 класса

	Поведение в подростковом возрасте характеризуется тем, что проявляется конфликт между привычной зависимостью и желанием к обособлению. 7-8 класс является своего рода кульминацией состояния эмоциональной неуравновешенности. Подростки склонны легко возбуждаться, не всегда оказываются в состоянии справиться с данными психологическими состояниями. Это может становиться причиной ухудшения дисциплины, особенно если это последние уроки и после проведения контрольных, экзаменационных работ, поведение подростков часто характеризуется громким беспричинным смехом, громким тоном разговора. Что касается смеха, это его можно рассматривать как реакцию на возбуждение. Настроение подростков становится подверженным резким перепадам. Дети в этом возрасте часто быстро меняют настроение, становятся то излишне веселыми, то депрессивно-пассивными. Кроме того, детям 7-8 классов свойственны качества обидчивости и раздражительности. Даже незначительное замечание может привести к бурным реакциям, соответственно, педагогу следует обязательно помнить об этом. 
Кроме того, поведение подростков характеризуется: 
· непостоянными дружескими связями;
· снижением самооценки;
· борьбой за самостоятельность;
· обидчивостью, раздражительностью, упрямством;
· переутомлением, снижением внимания (особенно после 4 урока).
Основная сфера интересов – это общение со сверстниками. Оно может приводить к ухудшению качества учебной деятельности (на уроках подростки слишком активно стремятся к общению). Кроме того, в 13-14 лет подростки уделяют повышенное внимание своему статусу в классе. Многие хотят стать лидерами.
Для подростков характерно более быстрое мышление, развитие формально-логического мышления, они с радостью воспринимают задания, в которых нужно поразмышлять, поспорить, придумать различные варианты решения. Конечно же, в процессе выстраивания образовательного процесса выше перечисленные особенности нужно учесть.
Если педагог сталкивается с определенными трудностями во взаимодействии с детьми, ему необходимо учитывать, что подростки могут плохо себя вести не потому, что они являются «испорченными», а по причине самозащиты, неуверенности в себе, психологического кризиса.
Несмотря на снижение общего интереса к школьной жизни и к общению со взрослыми, подросткам свойственно испытывать потребность поговорить о своей личности со взрослыми. И если такая возможность не предоставляется, это может становиться причиной депрессивного настроения, агрессии. 
Никакую педагогическую, психологическую помощь ребенок в возрасте 13-14 лет не принимает, соответственно, она не может дать стабильных позитивных результатов, только если она не будет основана на устойчивых, безопасных и принимающих отношениях со взрослым. Подростки могут давать выраженные и неожиданно острые реакции на неправильное обращение со стороны учителей, особенно когда такое обращение попадает на «болевые точки», например, сомнения в своей значимости, неуверенность в восприятии себя окружающими, недовольство своей внешностью и способностями. Нужно, чтобы подросток чувствовал свою ценность для других[1, c. 56].
Обращение, которое проявляется в таких аспектах, как занижение оценки, игнорирование успехов ребёнка, склонность к негативному обобщению и перенесению на личностные особенности любого проступка ребёнка, может расцениваться в качестве психологического насилия. Особенно тяжело подростку свойственно переживать так называемые «воспитательные» комментарии в адрес своей личности в присутствии других учеников. Если такие воздействия обладают длительным и постоянным характером, то это может нанести большой вред психике ребенка. 
Подросткам свойственно бросаться в то, чтобы активно узнавать разные аспекты жизни (даже представляющие угрозу), а также они активно пробуют новые социальные и психологические роли. Подростки могут пробовать курить, целоваться, обниматься, употреблять ненормативную лексику, спиртные напитки. Целью чаще всего является сам факт познания (себя, своих возможностей), а не получение удовольствия.
Взрослых подростки делят на тех, кому можно, а кому нельзя доверять. Новому взрослому достаточно сложно завоевать доверие подростков (понадобится немалое время). Наиболее эффективным становится взаимодействие с подростками, основанное на уважении их чувства взрослости и самостоятельности.
Взросление – особая фаза развития, характеризующаяся активацией процессов преодоления трудностей. Негативизм и агрессия – признаки преобразований и урегулирования. Необходимость тех или иных действий можно обсудить с подростками, выстроив картину их последствий.
Необходимо, чтобы подросток осваивал взрослую позицию: «Я признаю, что хотеть могу не только я, но и другие», «Я отдаю» вместо детской «Я хочу, я беру».
Возраст учащихся 7–8 классов 13–14 лет является переходным с точки зрения физиологии, так как это возраст полового созревания. В это время достигают зрелости и другие биологические системы организма. Психофизиологические особенности возраста таковы, что происходит формирование умения выдвигать гипотезы, строить умозаключения, делать на их основе выводы, развитие рефлексии, развитие воли, формирование умения ставить перед собой цели, развитием мотивационной сферы. Подростковый возраст отличается такими характеристиками, как способность к творческому воображению и фантазии, точность и глубина мыслительной деятельности, повышенный интерес к любимым предметам. Наряду с признанием отдельных для него авторитетов, подросток всякий раз стремится к высказыванию собственного критического суждения, проявления своего позитивного или негативного отношения к происходящему. Таким образом, можно утверждать, что возраст школьников 7–8 классов является достаточно благоприятным для педагогического стимулирования и развития самосознания, самовоспитания. Если учесть это всё при разработке урока, то можно повысить мотивацию детей к изучению предмета.
Итак, средний школьный возраст является переходным от детства к юности. Он совпадает с процессом обучения в школе второй ступени (5-9 классы) и характеризуется такими особенностями, как общий подъем жизнедеятельности и глубокая перестройка всего организма. Душевный мир подростка у Н.К. Крупской характеризовался как психология полуребенка-полувзрослого: в своем развитии он уже далек от детского мироощущения, однако до взрослого мироощущения ему также достаточно далеко. Данный период носит весьма трудный характер не только для ребенка, но и для родителей, педагогов. 
В подростковом возрасте продолжает активно развиваться нервная система. Также важно сказать о росте роли сознания, улучшении контроля коры головного мозга над инстинктами и эмоциями. Однако процессы возбуждения носят пока еще преобладающий характер над процессами торможения, поэтому подростки отличаются повышенной возбудимостью. 
Восприятие подростка является более целенаправленным, планомерным и организованным, чем восприятие младшего школьника. Иногда оно отличается тонкостью и глубиной, а иногда, как заметили психологи, поражает своей поверхностностью. Определяющее значение имеет отношение подростка к наблюдаемому объекту. Неумение связывать восприятие окружающей жизни с учебным материалом является характерной особенностью учеников среднего школьного возраста [1, c. 89].
Средний школьный возраст характеризуется специфической избирательностью внимания, если урок интересен, то ребенок может на протяжении долгого времени сосредоточиться на материале. Тем не менее, за счет легкой возбудимости, интереса к необычному, яркому приводит к непроизвольному переключению внимания. А значит, нужно таким образом организовать учебно-воспитательный процесс, чтобы у подростков не было ни желания, ни времени, ни возможности отвлекаться на посторонние предметы или дела. 
В подростковом возрасте существенные трансформации происходят в мысленной деятельности. Мышление носит более систематизированный, последовательный, зрелый характер. Также следует сказать об улучшении способности к абстрактному мышлению, изменении соотношения между конкретно-образным мышлением и абстрактным в пользу последнего. Мышление подростка обладает новой чертой – критичностью. Подросток не опирается слепо на авторитет учителя или учебника, он стремится иметь своё мнение, склонен спорить и возражать. Средний школьный возраст является очень благоприятным для развития творческого мышления. Чтобы не упустить возможности сенситивного периода, нужно постоянно предлагать ученикам решать проблемные задачи, сравнивать, выделять главное, находить сходные и отличительные черты, причиной - следственный зависимости.
Развитие мышления происходит в неразрывной связи с изменением речи подростка. В ней заметна тенденция к правильным определениям, логическим обоснованиям, доказательным рассуждениям. Чаще встречаются предложения со сложной синтаксической структурной, речь становится образной и выразительной.
В подростковом возрасте осуществляется процесс интенсивного нравственного и социального формирования личности. Однако мировоззрение, нравственные идеалы, система оценочных суждений, моральные принципы, которыми школьник руководствуется в своём поведении, ещё не стали устойчивыми, они легко могут быть разрушены за счет мнений товарищей, жизненных противоречий. Правильно организованному воспитанию принадлежит решающая роль. В зависимости от того, какой нравственный опыт приобретает подросток, будет складываться его личность [1, c. 88].
Воспитательная работа со школьниками среднего возраста является важнейшей и сложнейшей из нынешних задач. Педагоги должны добиться глубокого осмысления особенностей развития и поведения современного подростка, научиться ставить себя на его место в сложнейшие и противоречивые условия реальной жизни. Данный путь является наиболее верным для преодоления прогрессирующего отчуждения подростков от учителей, школы, общества. Ученик среднего школьного возраста уже в полной мере способен к пониманию аргументации, степени ее обоснованности, если доводы разумны, то подросток с ними согласится. Процесс демократизации школьной жизни, наличие свободного выбора коллектива, занятий по душе, предметов для изучения, учебного заведения – всё это способствует созданию благоприятных условий для самовыражения подростка, отстаивания значимых для него убеждений, взаимопонимания со сверстниками и взрослыми, что в конечном итоге положительно влияет на формировании нравственных и социальных качеств подростка.


1.2. [bookmark: _Toc458119186]Влияние деятельности педагога на творческое саморазвитие школьников 7-8 классов

	Обращение к теме влияния деятельности педагога на творческое саморазвитие школьников 7-8 классов требует уточнения понятия «творчество детей». Работы современных российских исследователей в поле гуманитарных и социологических наук посвящены различным аспектам творчества как процесса и результата деятельности. 
	Основное внимание самому понятию творчества уделяют философы и культурологи. 
	Рассмотрение позиций ряда диссертаций по философским наукам позволяет выделить два основных подхода к обоснованию понятия «творчество». В первом происходит отождествление творчества с природными процессами развития и саморазвития креативности, во втором осуществляется интерпретация творчества как разновидности продуктивной деятельности человека (так называется предметно-деятельностный подход). 
	Представитель первого подхода Т.В. Лазутина определяет творчество как то, что совершенствует человека, помогает человеку реализовать его продуктивно-творческие силы. Социальное творчество возможно только при том, что будет сформирована духовная доминанта в душе человека. Если такая духовная детерминация отсутствует, то творчество становится неполным, незавершенным, ущербным. Духовная доминанта формирует необходимое аксиологическое поле культуры, в рамках которого социальное творчество становится подлинным одухотворением самой жизни. Социальное творчество является духовно детерминированным солидарным созиданием человеком таких форм общения и общественных отношений, а также таких их критериев и показателей, которые в совокупности способствуют обеспечению оптимального простора для того, чтобы раскрылись универсальная человеческая природа, продуктивно-творческие силы личности, социальной общности. Социальное творчество предполагает формирование у личности определенных субъектных способностей, имеющих подлинно верное, объективно правильное и духовно-нравственное содержание [15].
	Т.В. Кузнецова вводит концепт «человекомирные отношения», благодаря чему ей удается достичь баланса между этими подходами, провести исследование специфики творчества человека как единства универсальных и индивидуальных смыслов бытия. В категории «творчество» происходит фиксация нового, принципиально отличного способа реализации универсальной креативной активности, творчество – это преобразовательная деятельность человека, которая ориентирована на то, чтобы формировать и развивать человекомирные отношения. Также творчество можно считать «оправданием» человеческого существования, смысловой константой его бытия. Если взять за основу данную позицию, то мы увидим, что творчество представляет собой осознанную и смыслополагающую деятельность. Подлинное творчество всегда является конструктивным и созидательным. Творчество – это способ актуализации духовной состоятельности личности и гармонизации отношений человека с миром [14].
Ко второму направлению относятся работы Д.С. Загутина, О.С. Гагариной, Е.Н. Родиной и др. 
	Д.С. Загутин отмечает, что творчество является инструментом в деятельности личности с помощью которого происходит рождение культуры в материальных и духовных ценностях. Д.С. Загутин рассматривает понятие «творчество» в контексте формирования культуры технической творческой деятельности личности как безусловного абсолюта, объединяющего в себе знания/творчество/инновации и создающего посредством деятельности личности условия для рождения материальных и духовных ценностей. Данное определение является теоретико-методологическим основанием на уровне социально-философского осмысления, позволяющим искать и устанавливать связи между разными подходами, в рамках которых создаются предпосылки для исследования творческой деятельности человека. Согласно мнению Д.С. Загутина, материальные ресурсы и знание, представляют собой компоненты системы, принадлежащие одновременно к двум пространствам деятельности личности - научной и инновационной, в то время как компоненты «инновации» и «творчество», хотя и взаимодействуют между собой, четко принадлежат каждый к своему деятельностному пространству: инновации - в пространстве инновационной деятельности, творчество - деятельности научной. Научная деятельность предполагает трансформацию материальных ресурсов посредством творческой деятельности в знания [7]. 
О.С. Гагарина рассматривает творчество как вид социальной деятельности. Творчество она определяет как специфическую форму активности человека, играющую важнейшую роль в процессе социально-исторического развития [7]. 
Е.Н. Родина полагает, что творчество является важнейшим фактором социокультурных изменений. Социальный смысл творчества заключается в том, что оно представляет собой интегральное качество рефлексии, которая направлена на изменение и институциональное становление (конструирование) производства и воспроизводства артефактов жизни общества. Творчество является процессом объективации спонтанных интенций субъекта креативной деятельности. Инновация представляет собой основной её продукт, который способствует актуализации значительных социальных изменений. Вместе с тем, в творчестве синтезируются конструктивность и деструктивность (создание новых идей и разрушение старых стереотипов). Этот синтез и вызывает процессы социального и культурного развития [19].
Многие исследователи уделяют внимание механизму раскрытия творческой деятельности. В частности, М.А. Кузнецова отмечает, что творческие способности человека раскрываются таким образом: «путь от себя» (усвоение социокультурного опыта, искусства ремесла, предметное освоение пространства жизни) – «путь к себе» (осознание своей самобытности, мобилизация креативных способностей) и поиск соразмерности внутренних и внешних аспектов человеческого бытия (особой меры в соотнесенности «мира во мне» и «меня в мире»). Автор утверждает весьма актуальную мысль о том, что истинное творчество всегда является сотворчеством, объективация духовной состоятельности личности осуществляется в творческой деятельности личности, а затем начинает представлять собой часть культуры всего человечества [14]. 
Н.А. Ленская рассматривает творчество как важнейший элемент, сопутствующий интеграции личности в общество. Вместе с тем, как социализационный фактор художественное творчество может рассматриваться только как составная часть целого воспитательно-образовательного комплекса, который связан с приобщением к художественной культуре в целом [16].
Исследователями выделяются следующие этапы творчества или творческой деятельности.
[bookmark: YANDEX_22][bookmark: YANDEX_23][bookmark: YANDEX_24][bookmark: YANDEX_25][bookmark: YANDEX_26][bookmark: YANDEX_27][bookmark: YANDEX_28][bookmark: YANDEX_29][bookmark: YANDEX_30][bookmark: YANDEX_31][bookmark: YANDEX_32]Попытки дать анализ особенностей предложенных многими авторами вариантов структуры творчества были предприняты Л. А. Пономаревым, Н. А. Венгеренко, А. М. Матюшкиным, Г. Я- Бушем, А. И. Половинкиным, Н. Н. Кирилловой, В. А. Болотиным и др. Различные соображения по структуре творчества содержатся в каждой работе, посвященной общим проблемам теориитворчества. В вариантах структур творчества проявляются различия подходов к проблеме. Опираясь на опыт исследования структур творческой деятельности, предлагаем определить структуру творчества, исходя из того, какие задачи решаются на каждом этапе творчества, выделить основные этапы движения творчества - от возникновения проблемной ситуации (противоречия) до ее разрешения [4].
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Первый этап - осознание, постановка, формулирование проблемы. Второй этап -- нахождение принципа решения проблемы, нестандартной задачи (решающая гипотеза, идея изобретения, замысел художественного произведения). Третий этап - обоснование и развитие найденного принципа, теоретическая, конструкторская и технологическая разработка его, конкретизация и доказательство гипотезы (научное творчество); конструкторская разработка идеи изобретения (техническое творчество); развитие и разработка замысла (художественное творчество ) К этому же этапу относится и разработка плана экспериментальной проверки гипотезы, плана практического осуществления изобретения, разработка плана реализации замысла, идеи и проблемы произведения (построение сюжета, характеристик действующих лиц, места действия) и т.д. Четвертый этап - практическая проверка гипотезы, практическая реализация изобретения, объективизация художественного произведения (выполнение картины, скульптуры и т. д.) [5].
Исследователями выделяются следующие условия творчества или творческой деятельности. 
К примеру, М.А. Кузнецова полагает, что реализация истинного творчества возможна, если оно является сотворчеством, объективацией духовной состоятельности личности. Кроме того, сама личность должна обладать определенными характеристиками [14].
Если говорить о творчестве в раннем возрасте, то основным в обучении творчеству Т.В. Лазутина, М.А. Кузнецова, В.Д. Зимин, В. Кавера и многие другие исследователи считают следующие условия:
· условия физические, то есть наличие материалов для творчества и возможности в любую минуту действовать с ними;
· условия социально-экономические, т.е. создание взрослыми у ребенка чувства внешней безопасности, когда он знает, что его творческие проявления не получат отрицательной оценки взрослых;
· психологические условия, сущность которых заключается в том, что у ребенка формируется чувство внутренней безопасности, раскованности и свободы за счет поддержки взрослыми его творческих начинаний [8, 9, 23].
Для формирования творческого процесса и творческого саморазвития важна поддержка родителей, внимание педагогов. Большую роль играет позиция педагога, то, каким образом он сам относится к творческой деятельности детей. Педагог должен быть лично заинтересован в развитии творческого начала у детей, быть вовлеченным в данный процесс, учитывать индивидуальные возможности каждого ребенка, создавать условия для активизации потребности детей в творчестве в целом. 
Ниже представлено несколько идей:
- истинное творчество всегда является сотворчеством, объективация духовной состоятельности личности осуществляется в творческой деятельности личности, а затем начинает представлять собой часть культуры всего человечества. 
- духовная культура является важнейшим регулятором истинной социальной и творческой деятельности человека, особой формой человеческого самосознания и освоения социального опыта.
	- внутренним источником социального творчества личности является несоответствие между ограниченными возможностями телесности, социальности и бесконечностью духа. Это обстоятельство побуждает личность вырабатывать в себе объективно значимые способности к созерцанию, внутреннему духовному сосредоточению.
 - сущность творческой личности раскрывается в обретении и реализации смысла жизни. 
- художественное творчество сейчас находится в процессе технологизации, художественно-публичное пространство постоянно расширяется, изменяется вся внутренняя структура художественного пространства в целом, его внешние границы. 
- сохранение и развитие творческого потенциала как основы самовыражения личности позволит человеку достигать новых, более высоких уровней жизнедеятельности.
- необходимо расширять диапазон инновационных педагогических технологий, направленных на развитие творческого начала личности ребенка; активно использовать методики эстетического и нравственного воспитания, продукты изобразительного творчества детей, являющиеся объективным индикатором настроения, мыслей ребенка, чтобы затем давать оценку его эмоционального состояния.
Анализ работ за последние десять лет показал, что детское творчество изучается в основном представителями педагогической и психологической науки. 
Что касается детского творчества, то почти все исследователи отмечают, что понятие творчества на деятельность ребенка возможно распространить, однако следует при этом отметить условность его применения. В первую очередь, детское творчество рассматривается в качестве педагогически обусловленного явления. 
Не все продукты деятельности детей могут быть названы творчеством. Здесь существуют определенные показатели:
- в первую очередь, это показатели, характеризующие отношение самих детей к творчеству, а именно, речь идет об увлеченности, способности быть в воображаемых обстоятельствах, условных ситуациях. Эти показатели выступают в качестве основы для развития художественных способностей.
- показатели, являющиеся характеристикой качества способов творческих действий детей: быстрота реакции, находчивость при решении новых задач, использование различных вариантов, комбинирование знакомых элементов в новые сочетания, оригинальность способов действий.
- показатели качества продукции: отбор детьми характерных черт жизненных явлений, персонажей, предметов и их отражение в рисунке, музыкальной игре, драматизации, в словесном, песенном и танцевальном творчестве, поиски художественных средств, удачно выражающих личное отношение детей и передающих замысел [11].
Т.А. Бороздина отмечает, что детские творчество играет большую роль в процессе самореализации личности и социокультурной реабилитации. Также она полагает, что гармоничное развитие ребенка невозможно без создания вокруг него пространства, оказывающего воздействие как на сферу чувств, так и сферу разума. Детское творчество дает ребенку возможности для самосовершенствования и самореализации. Если при этом к созданному продукту творчества проявляется интерес, то это способствует повышению самооценку и самопринятия у детей. Таким образом, детское творчество выступает в качестве средства адаптации и гармоничной деятельности в макросоциальной среде [6]. 
Л.С. Андрусенко отмечает, что детское творчество представляет собой особую художественно-мировоззренческую систему, отражающую специфику детского мировосприятия и закономерности его становления [4].
В целом, все исследователи сходятся во мнении, что феномен детского творчества может носить не только профессионально-ориентированный характер, но и решать задачи социально-культурного развития личности. Творчество может оказывать огромное положительное влияние на полноценное развитие личности ребенка. 
Специалисты делают вывод о том, что детское творчество является достаточно распространенным явлением, кроме того, его возможно рассматривать в качестве самоценной активности ребенка, оптимального способа организации аффективной составляющей личности ребенка; важнейшим условием его эмоционального благополучия и позитивного личностного развития, которое не только характеризует склонность к той или иной деятельности, но и представляет собой способ формирования личности ребенка; одним из универсальных компонентов познания мира, определяющих смысл бытия, непосредственное ощущение жизни (ее эмоциональной стороны), переживание, тренинг позитивных эмоций, помогающих гармоничному становлению человека в отношении «Я - Мир».
Таким образом, детское творчество чрезвычайно важно как для самих детей, так и для общества, поскольку оно способствует воспитанию гармоничных личностей, которые затем сделают общество лучше, духовнее.
На основе проведенного анализа считаю дать такое определение детского творчества:
- детское творчество представляет собой одну из форм самостоятельной деятельности ребенка, связанной с экспериментами, созданием чего-то нового, с креативным началом. Также детское творчество является важнейшим культурным феноменом, способствующим социальному развитию личности ребенка.
Если опираться на предыдущие положения, можно сказать, что вся суть творческого саморазвития заключается в том, что индивид выполняет определенные действия, способствующие тому, что у него формируются умения мыслить и действовать в творческом ключе. 
Творческое саморазвитие школьника 7-8 классов является достаточно длительным и многоплановым процессом, который охватывает становлений личности школьника на разных этапах жизнедеятельности. В структуре творческого саморазвития школьников 7-8 классов традиционно осуществляется выделение мотивационного, ценностного, когнитивного, деятельностного, эмоционально-волевого, креативного, рефлексивного, адаптационного, иных компонентов [2, c. 53]. 
Если опираться на исследования, то здесь следует выделить компоненты творческого саморазвития, способствующие целостности этого процесса, а именно - когнитивный, эмоционально-волевой и деятельностный.
Когнитивный компонент предполагает, что школьник познает собственные потенциальные творческие возможности. Эмоционально-волевой компонент представлен осознанностью и целенаправленностью действий, умением владеть собой и своим эмоциональным состоянием, а так же способностью личности к самомобилизации к активному использованию творческих способностей для достижения целей. Деятельностный компонент проявляется в способности личности по определению индивидуальными свойствами личности (проявляется в таких качествах, как творческое мышление, творческая активность (личностное свойство), творческое поведение. При этом стоит осуществить выделение основных черт (особенностей) творческого саморазвития. А именно, речь идет о последовательности и непрерывности, сформированности индивидуальных особенностей, свободном выборе. 
На основании вышесказанного можно сделать вывод о том, что творческое саморазвитие школьника является познанием собственных потенциальных возможностей, приобретением осознанности и целенаправленности действий, самореализации своих творческих способностей. 
Далее необходимо непосредственно сказать о том, какие конкретно меры педагог может предпринять для того, чтобы активизировать процесс творческого саморазвития у школьников 7-8 классов. 
В первую очередь, очень многое зависит от реализации тактики педагогики поддержки. Педагогическая поддержка является особой деятельностью педагога, которая дает возможность обеспечения помощи детям в решении индивидуальных проблем, содействует саморазвитию их личности. 
Соответственно, педагогическая поддержка творческого саморазвития является системой средств, которые педагог принимает для того, чтобы оказать помощь в преодолении определенных проблем, разрешать данные проблемы необходимо для того, чтобы творческое саморазвитие школьников осуществлялось максимально эффективно, продуктивно. Для эффективной реализации педагогической поддержки творческого саморазвития очень важно добиться правильной организации внеурочной деятельности. Здесь речь идет о всех видах деятельности школьников, кроме учебной, в которых возможно и целесообразно решать воспитательные и социализационные задачи. Не стоит забывать о возрастной принадлежности учащихся 7-8 классов. В возрастной психологии отмечается, что у школьников в это время активно развивается мировоззрение, образуется целостное представление о себе или Я-концепция, формируются жизненные планы, начинают продвигаться процессы, связанные с личностным самоопределением 
Соответственно, данные условия следует учесть для того, чтобы обеспечить максимальное развитие активности, самостоятельности, ответственности и стимулировать процесс самовоспитания и творческого саморазвития у школьников 7-8 классов. Здесь важно сказать о выделении целого ряда условий, реализация которых будет содействовать тому, чтобы педагогическая поддержка творческого саморазвития школьников осуществлялась более эффективно: 
1) стимулирующе-мотивационные (речь идет о мотивационной направленности педагогической поддержки на процесс творческого саморазвития); 
2) содержательно-технологические (речь идет об использовании проектной технологии, организации тренингов, проведении проблемных дискуссий, решении проблемных ситуаций); 
3) организационно-реализационные (когда устанавливаются педагогически целесообразные взаимоотношения между педагогом и воспитанниками, основанные на педагогическом сотрудничестве и субъект-субъектном взаимодействии) [21, c. 89]. 
С одной стороны, взаимодействие призвано для активизации процесса самоотношения обучающегося, накопления опыта самопознания. С другой, учитывая, что предметом анализа, становится сам человек, его внутренний мир, его переживания и ощущения и возникающие в связи с этим осложнения, взаимодействие подразумевает равенство позиций сторон, уважение и доверие партнеру. Организация такого взаимодействия подразумевает, что должна быть создана коммуникативная среда, обеспечивающая наличие субъектно-смыслового общения, личностного саморазвития. 
Диалоговое взаимодействие является взаимодействием, которое развивается и по своему содержанию (носит вариативный характер, предполагает наличие различных решений, допускает различные взгляды), и по формам осуществления (бывает непосредственным и опосредованным, парным, групповым и т. д.), и по взаимным позициям его участников (ведущий — ведомый; организатор — участник и др.). В процессе анализа педагогических ситуаций осуществляется организация позиционной дискуссии, цель которой состоит в научении выбору и оценки различных точек зрения, связанных с решением проблемной ситуации, высказывании разнообразных мнений и суждений, нахождения компромисса. 
Она дает возможность увидеть разные грани ситуации, увидеть ее объемность и многоаспектность, избегать противоречий. При этом организатору обсуждения необходимо отметить мнение каждого, найти в нем рациональное зерно, подчеркнуть вклад в общее решение проблемы [21, c. 98]. 
С учётом данных условий, можно предложить программу мероприятий, направленных на оказание педагогической поддержки творческого саморазвития школьников 7-8 классов. В неё вошли: организация дискуссий по проблемам творческого саморазвития (цель: формирование мотивационной направленности на творческое саморазвитие), проведение тренингов «Самопознание» (цель: познание своих способностей), «Креативность» (цель: развитие творческих способностей), решение школьниками нестандартных проблемных ситуаций (цель: активизация процессов творчества), проект (цель: обобщение полученных знаний и умений и их реализация).
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Россия узнала об искусстве фотографии в 1839 году. Член-корреспондент Академии наук России И. Гамель отправился в Англию для того, чтобы изучать метод калотипии. Оттуда им было направлено в Академию наук подробное описание метода и несколько фотоснимков. Из Англии Гамель направился во Францию, где состоялось его знакомство с Жаком Дагером и под его руководством им были выполнены некоторые снимки. Для Академии наук Гамелем была приобретена аппаратура для того, чтобы делать фотоснимки. В сентябре 1841 года Академия наук получает от Гамеля фотографию женской фигуры, которая, как утверждал фотограф, представляла собой первый в мире фотоснимок, выполненный в Париже с живого человека.
В России искусство фотографии развивалось достаточно быстро за счет того, что здесь работали действительно талантливые ученые и изобретатели. На рубеже XIX - XX вв. русские фотографы принимают участие во многих международных выставках и салонах, участвуют в деятельности международных фотографических обществ. При этом их работы были отмечены престижными наградами и премиями. 
Первый русский мастер, который смог овладеть методами калотипии и дагерротипии – это гравер и изобретатель из Москвы Алексей Греков. В июне 1840 года состоялось открытие им первого в России "художественного кабинета" для портретной фотосъемки. Греков первым в мире предложил посредством гальванопластики осуществлять нанесение слоя серебра на медные или латунные пластинки, за счет чего дагерротипия стала более дешевой и доступной для большого количества людей.
Следующий человек, внесший большой вклад в развитие русской фотосъемки – это Сергей Левицкий. Первые свои снимки он сделал во время путешествия по Кавказу. Его дагерротипы с изображениями Пятигорска и Кисловодска были отмечены золотой медалью на международной выставке в Париже. Левицкий первым предложил делать изображение объекта фотосъемки на фотографии в двух позах, иногда даже в разной одежде. В 1867 году Левицким было открыто в Петербурге фотоателье, в котором ему удалось осуществить идею собрания богатейшей галереи портретов выдающихся русских писателей, художников и общественных деятелей. Здесь мастером были проведены опыты по применению в портретной фотографии электрического света и по сочетанию солнечного света с электрическим [3].
Также следует сказать о достижениях еще одного яркого мастера искусства фотографии – Андрея Деньера, выпускника Академии художеств, открывшего в 1851 году в Петербурге "Дагерротипное заведение художника Деньера". Им был создан первый альбом фотопортретов известных деятелей русской культуры: путешественники, ученые, врачи, артисты, писатели.
В 1887 году в России состоялось появление первого журнала о фотографии – «Фотографического вестника». В этом журнале его создатель Ольхин помещал не только теоретические выкладки, но и практические рецепты, химические составы и методы обработки фотоматериалов. 
К 80-м гг. XIX столетия относится появление жанра публицистического фоторепортажа. Его основоположником в России стал Максим Дмитриев, которым 1886 году была открыта собственная мастерская в Нижнем Новгороде. Наибольшую известность получила его "Волжская коллекция", в которой представлены фотографии Волги.
Последние годы XIX столетия ознаменовались широким применением фотографии в науке и технике. В связи с этим необходимо сказать о деятельности Евгения Буринского –он был основоположником русской судебной фотографии, с 1894 года - сотрудником Российской Академии наук. 
Следует сказать о стремлении многих русских фотографов-изобретателей к расширению возможностей фотографии как вида искусства. В связи с этим необходимо упомянуть о деятельности Ивана Болдырева. Посредством изучения законов оптики и испытания различных комбинаций стекол, Болдырев достигает больших успехов. Во время поездки в Крым ему удалось совершить испытание собственного короткофокусного фотообъектива, позволяющего при портретной групповой съемке осуществлять передачу не только линейной, но и воздушной перспективы. Короткофокусный фотообъектив позволили успешно снимать пейзажи из окна вагона поезда и делать качественные фотопортреты.
Среди фотографов-художников начала XX века особенно преуспел в съемке жанровые сцен крестьянской жизни фотограф Сергей Лобовиков. Им были получены престижные награды на Всемирной выставке в Париже, первой Международной выставке фотографии в Петербурге, Дрезденской выставке (1909), в Будапеште (1910), на Гамбургской фотовыставке. 
В первом десятилетии прошлого века большой вклад в русскую портретную и жанровую фотографию был внесен многими известными и талантливыми фотографами: К. Даутендей, В. Каррик, К. Бергамаско, К. Шапиро, М. Панов, Д. Никитин, А. Бунте, М. Ревенский, И. Хмелевский, Н. Чарушкин, А. Карелин, С. Соловьев, Н. Барщевский, А. Трапани, С. Лобинов, К. Булла, Н. Свищов-Паола, М. Наппельбаум и др.
Так называемые раскрашенные фотографии были особенно популярным в начале 20 века, а также после установления советской власти. Раскраска, предназначенная для тиражирования, становилась идеологическим инструментом. Ярким примером этому служит "Портрет И.В. Сталина" (фотограф И.Шагин, художник В. Семенов, после 1945 года). 
В конце 1930-х гг. международная художественная жизнь была закрыта от отечественных фотографов железным занавесом. В этот период развивается искусство соцреалистического фоторепортажа. 
Современная российская фотография стала очень разнообразной. Если фотография советского периода 1970-1980-х гг. может быть систематизирована, то на современном этапе ситуация сильно усложняется. Вместе с тем, во второй половине 90-х годов произошли важные перемены в искусстве фотографии, связанные с прорывом западных ценностей в российское культурное пространство, развитие кинематографа, телевидения, появлением глянцевых журналов, новых технологий.
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С.М. Прокудин-Горский – гораздо больше, чем просто талантливый ученый-изобретатель или выдающийся фотограф, он – автор настоящего чуда, которое никогда не перестанет удивлять людей.
В истории отечественной и мировой культуры Сергей Михайлович Прокудин-Горский известен преимущественно в качестве создателя «Коллекции достопримечательностей России». Еще в 1911 году Прокудин-Горский был назван «создателем истинного родиноведения». Деятельность Прокудина-Горского была достаточно многогранной, в частности, он был фотохимиком, изобретателем, экспериментатором, обрел благодаря своей деятельности известность не только в России, но и в европейских странах.
Он организовал новаторские фотомеханические мастерские, где занимался выпуском цветных видовых фотографических открыток (кстати, первых в России). За работы по цветному репродуцированию, быстро развивавшемуся в Европе и Америке, Прокудин-Горский в 1908 году был удостоен серебряной медали на Международной фотографической выставке в Дрездене. Деятельность Прокудина-Горского носила весьма разнообразный характер: ему не только удалось открыть первые в России общедоступные фотографические курсы, но и опубликовать многие практические пособия. Сергей Михайлович Прокудин-Горский издавал журнал «Фотограф-любитель», этот журнал позволил раскрыться таланту Прокудина-Горского как журналиста, популяризатора фотографии, педагога. Велика заслуга Прокудина-Горского в развитии фотолюбительства в России.
Итак, Прокудин-Горский был председателем фотографического отдела Императорского Русского технического общества (ИРТО), активным членом Русского географического общества (РГО), участвовавшим в самых ответственных экспедициях, почетным членом Русского фотографического общества. Прокудин-Горский лично устраивал конкурсы и выставки, боролся за то, чтобы права российских фотографов и их возможности были признаны. 
Прокудиным-Горским было осуществлено изготовление первых в России экспериментальных цветных фильмов, разработка технологии производства дешевых цветных диапозитивов для школ; во время Первой мировой войны Прокудин-Горский занимался обучением летчиков аэрофотосъемке, а воздухоплавателей — съемке с воздушных шаров [9, c. 30].
Судьба Прокудина-Горского была трудной, но вместе с тем, насыщенной творческими достижениями и удивительными открытиями. 
Сергей Михайлович Прокудин-Горский был выходцем из старейшего дворянского рода в России, представители которого на протяжении более чем пять столетий верно служили своей стране.
	Родился будущий фотохудожник 18 (по новому стилю – 30) августа 1863 г. в фамильном имении Фуникова Гора. Что касается первых двадцати лет жизни Прокудина-Горского, то о них известно сравнительно немного. Известно, что его отец, Михаил Николаевич, после службы на Кавказе (в Тифлисском гренадерском полку), в 1862 г. Выходит в отставку в чине подпоручика. В том же году женился и поселился в родовом имении Фуникова Гора. О начальном образовании Сергея также ничего доподлинно не известно, возможно, оно было домашним. Когда мальчик подрос, его отправили воспитываться в Петербург, в знаменитый Александровский лицей, откуда его через три года по какой-то причине забирает отец [9, c. 30].
После Александровского лицея Прокудин-Горский с октября 1886 по ноябрь 1888 г. был слушателем лекций по естественному разделу на физико-математическом факультете Санкт-Петербургского университета. По некоторым сведениям, Прокудин-Горский обучался у самого Дмитрия Менделеева. Это подтверждается тем, что в это время заведующим лабораторией был именно Менделеев. 
Однако не неизвестным причинам Прокудин-Горский уходит из университета, и в сентябре 1888 г. становится слушателем Императорский Военно-медицинской академии. Данное учреждение ему также было не суждено окончить. 
Скорее всего, Сергея Михайловича увлекала разнообразная деятельность, учеба в университете не могла удовлетворить его жажду познания. Он был действительно многогранным, одаренным, разносторонним человеком. По некоторым сведениям, он брал уроки живописи в Академии художеств, и даже серьезно увлекался игрой на скрипке. В мае 1890 г. Прокудин-Горский поступает на службу в Демидовский дом призрения трудящихся, как его действительный член. 
В том же 1890 г. состоялась женитьба Прокудина-Горского на Анне Александровне Лавровой (1870-1937), она была дочерью известного металловеда, одного из основателей отечественного сталепушечного производства генерал-майора артиллерии Александра Степановича Лаврова (1836-1904). В этом браке у Прокудина-Горского были рождены дети Дмитрий (1892), Екатерина (1893) и Михаил (1895).
Будучи молодым ученым Прокудин-Горский стал членом первого химико-технологического отдела Императорского Русского Технического Общества, где в 1896 г. состоялся его первый доклад «О современном состоянии литейного дела в России». Однако постепенно Прокудин-Горский стал больше увлекаться искусством фотографии. 
В 1898 г. Прокудин-Горский стал членом фотографического отдела ИРТО, выступил на заседании отдела с сообщением «О фотографировании падающих звезд (Звездных дождей)», состоялась публикация первых его работ по техническим аспектам фотографии: «О печатании с негативов» и «О фотографировании ручными фотоаппаратами». В том же 1898 г. на V фотографической выставке, которую организовал фотографический отдел ИРТО, Прокудин-Горский продемонстрировал собственные снимки, сделанные с картин художников XVII-XVIII вв., написанных маслом. Вероятно, именно тогда его заинтересовала проблема ортохроматизма, поскольку на черно-белом снимке надо было добиться отражения разными тонами всех цветов картины, даже если они обладают одинаковой интенсивностью. 
В этот же период Прокудин-Горский стал задумываться о том, как организовать собственное фотодело, добиться как творческой, так и финансовой независимости. И 2 августа 1901 г. в Петербурге, на Б. Подъяческой 22, состоялось открытие «фотоцинкографической и фототехнической мастерскаой» С. М. Прокудина-Горского, где в 1906—1909 годах расположились лаборатория и редакция журнала «Фотограф-любитель», который возглавлял в это время Сергей Михайлович. В 20 век Прокудин-Горский вступил с новой страстью, благодаря которой его ожидала поистине мировая слава – речь идет о цветной фотографии, передаче на снимке натуральных красок окружающего мира.
В декабре 1902 г. на заседании V отдела ИРТО Прокудиным-Горским был сделан доклад о создании цветных диапозитивов по методу А. Мите, во время доклада ученый достаточно хорошо отозвался о своей работе под руководством Мите. И ученику было суждено превзойти учителя. Благодаря незаурядным познаниям в области химии, Прокудин-Горский создает собственный рецепт эмульсии, обеспечивший наиболее совершенную на тот момент цветопередачу, т.е. полную натуральность красок. 
В 1903 г. лучшими германскими фирмами «Гёрц» и «Бермполь» были выстроены по чертежам А. Мите для Прокудина-Горского специальные изделия для цветной съемки и проекции полученных цветных изображений. Уже тогда Прокудин-Горский получает возможность печати собственных цветных фотографий в весьма приличном качестве в виде открыток и книжных иллюстраций, но их подлинная красота и качество раскрывались только путем проекции изображения непосредственно с пластины на большом экране. Эти работы были продемонстрированы в Петербурге и Москве зимой 1905 г., после чего зрители удостоили Прокудина-Горского бурных оваций. Это событие носило поистине знаковый характер, оно ознаменовало наступление эпохи цветной фотографии в России.
После получения необходимого оборудования и фотоматериалов, Прокудин-Горский мог осуществить свою давнюю мечту – запечатлеть красоты всей необъятной страны со всеми её многочисленными достопримечательностями и красивыми уголками.
Точную дату начала цветных съемок Прокудина-Горского в Российской империи документально не установили, но можно с высокой степенью уверенностью утверждать, что первое путешествие с целью цветной фотосъемки было совершено уже в сентябре-октябре 1903 г., в ходе которого фотографу удалось запечатлеть осенние красоты таких мест, как Карельский перешеек, Сайменский канал и Сайменское озеро.
Известно, что уже в апреле 1904 г. Прокудин-Горский посещает достаточно труднодоступный уголок европейской части России – речь идет о грозных дагестанских горах, где им была осуществлена съемка знаменитых аулов Гуниб и окрестных ущелий и селений, а также типов местных жителей. 
Летом 1904 г. Прокудин-Горский едет на Черноморское побережье (Гагры и Новый Афон), потом посещает малороссийские хутора в Курской губернии, снимает белоснежные зимние пейзажи у себя на даче под Лугой. Условий для съемки – почти никаких. Для смены кассет была сооружена самодельная походная палатка. Кроме того, постоянно не хватало финансовых средств для таких масштабных проектов. 
Весной 1905 г. Прокудин-Горский обращается к Общине Святой Евгении (петербургский Красный Крест) с проектом запечатлеть в цвете пол-России и издать эти снимки в виде первых в истории нашей страны цветных фотооткрыток. 
За короткий срок были сняты более 300 видов Петербурга, Киева, Курска, Севастополя (в т.ч. броненосец Потемкин!), почти весь Крым, Новороссийск, Сочи, Гагры. На очереди - съемка Москвы, Одессы, Харькова, Риги, Ревеля, Пскова[10, c. 142]. 
И тут фотограф получает известие, которое полностью перечеркнуло его планы – по причине финансового кризиса в стране Община Святой Евгении не сможет оплатить его работу, соответственно, Договор был расторгнут. Это известие дополнилось полным исчезновением большей части уже отснятого материала. 
На какое-то время Прокудину-Горскому пришлось прекратить фотоэкспедиции. В 1906-1908 гг. он активно продвигал собственные технические достижения в области цветной фотографии, принимал участие в научных конгрессах, занимался преподаванием и издательской деятельностью, редактировал журнал «Фотограф-любитель». 
Прокудину-Горскому удалось совершить выезд в Европу, где в 1906 г. им были сделаны качественные цветные снимки Италии этюдного характера. Важный этап в его раннем творчестве – это поездка в Туркестан в декабре 1906-январе 1907 г., совершенная с целью сфотографировать солнечное затмение с экспедицией Русского географического общества. Густая облачность помешала сделать цветные снимки, однако Прокудин-Горский с увлечением делал фотографии старинных памятников Бухары и Самарканда, колоритных местных типов. 
Весной 1908 г. Прокудин-Горский реализует свою идею изготовления цветного фотопортрета писателя Льва Толстого, который отмечал свой 80-летний юбилей. 
Прокудин-Горский все чаще стал получать приглашения для показа собственных чудесных проекций на вечера, где собирались представители высшего общества. 
Осенью 1908 г. Прокудиным-Горским по приглашению императрицы Марии Фёдоровны была совершена поездка на виллу Романовых в пригороде Копенгагена. А затем на аудиенцию его приглашает сам Государь Император. 3 мая 1909 г. состоялась судьбоносная встреча с царем, подробно описанная фотографом в своих воспоминаниях 1932 г. Император был очарован снимками Прокудина-Горского, соответственно, он предоставил все транспортные средства и дал разрешение снимать в любых местах, с тем, чтобы фотограф мог запечатлеть «в натуральных красках» все главные достопримечательности Российской империи от Балтийского моря до Тихого океана. Всего запланировано за 10 лет сделать 10 000 снимков. Эти уникальные фотоматериалы Прокудин-Горский хотел использовать, прежде всего, для целей народного просвещения – установления в каждом училище проектора и показа на цветных слайдах-диапозитивах подрастающему поколению всего богатства и красоты бескрайней страны. Этот новый учебный предмет должен был называться «Родиноведение» [17].
Первая экспедиция пролегала по Мариинскому водному пути от Петербурга почти до самой Волги, съемка приурочена к 200-летнему юбилею открытия этой водной магистрали. Осенью того же 1909 г. была сделана съемка северной части промышленного Урала. В 1910 г. Прокудиным-Горским было совершено два путешествия по Волге, запечатлев её от самых истоков до Нижнего Новгорода. Летом состоялась съемка южной части Урала.
Особое внимание уделим снимкам, сделанным Прокудиным-Горским в Кыштыме. 
Среди отснятых сюжетов было около полутора десятков видов Кыштымского завода и его окрестностей. К сожалению, оригиналы наиболее интересных снимков этого города относятся к пропавшей части коллекции и известны нам лишь по черно-белым контрольным отпечаткам.
Из уцелевших цветных изображений наиболее интересен снимок с подписью "Вид с балкона "Ближней дачи" около Кыштыма".
На нём легко узнать храм Рождества Христова, который каким-то чудом сохранился до наших дней в неизменном виде.
Кроме Верхне-Кыштымского, был еще и Нижне-Кыштымский завод, который Прокудин-Горский не фотографировал.
Фотография «Вид на Кыштымский завод и Господский дом. 1909»: в центре фотографии - Господский дом (ныне называемый также Белым домом). Этот большой каменный дом в стиле классицизма, расположенный в центре поселения, резко выделяется на фоне преимущественно деревянной застройки. Первоначальный дом Демидовых был перестроен для Л.И. Расторгуева в первой половине XIX в. Справа от дома расположен сад, окруженный оградой. Одна из башен ограды (большая, восьмиугольная) видна на фотографии. Чуть левее башни видна верхняя часть ворот сада в виде трех арок с остроконечными завершениями.
Белый дом сохранился до нашего времени. Сейчас в нем размещен музей. Сохранились также башня и ворота.
«Вид на Кыштымский завод»: в правой части фотографии видны два храма, возвышающиеся над поселением. Ближе к нам пятиглавая Троицкая церковь, построенная в 1848 г. Вдали церковь Сошествия Святого Духа - самый старый храм Кыштыма, освященный в 1765 г.
Троицкая церковь уничтожена в советское время. Святодуховская церковь была закрыта в 1936 г., но здание сохранилось. В 2000 г. оно возвращено церкви.
Фотография «Памятник в память освобождения крестьян. Кыштым. 1909»: Памятник из серого уральского мрамора находился на центральной площади. Его установили в 1885 г. на средства мастеровых. Уничтожен в советское время. 
Прокудиным-Горским были сделаны фотографии в окрестностях Кыштыма - в основном на Ближней даче, в 2 верстах от селения, на берегу озера, в очень живописной местности. Здесь ранее размещались большая и богатая оранжерея, естественный сосновый парк и сад, выходящий на запруду. Вход в сад был свободный, и Ближняя дача являлась любимым местом для гуляний местных жителей.
Летом 1911 г. осуществлялась съемка многочисленных памятников старины в Костроме и Ярославской губернии. К предстоящему юбилею 1812 г. Прокудин-Горский снимает места вокруг Бородино. Весной и осенью 1911 г. фотограф успевает дважды посетить Закаспийскую область и Туркестан, где впервые в истории им была опробована цветная киносъемка.
1912 г. был достаточно насыщенным – с марта по сентябрь Прокудин-Горский совершил путешествие на Кавказе, им была снята Муганьская степь, предпринята грандиозная поездка по планируемому Камско-Тобольскому водному пути, совершено проведение обширных съемок местностей, связанных с памятью об Отечественной войне 1812 г. – Малоярославец, литовская Вильна, сделаны фотографии Рязани, Суздаля, строительства Кузьминской и Белоомутовской плотин на Оке. Однако проект был прерван по невыясненным причинам. Скорее всего, у фотографа закончились финансовые средства. 
С 1913 года Прокудин-Горский все большее внимание стал уделять развитию своей предпринимательской деятельности, искал средства для фотопроектов у крупных капиталистов. В январе 1913 г. им учреждено товарищество на вере под фирмою «Торговый дом С.М. Прокудин-Горский и Ко». В марте 1914 г. состоялась организация Акционерного общества «Биохром» (услуги по цветной фотографии и по печатанию фотографий) с основным капиталом в 2 миллиона рублей, передана собственность «Торгового дома». Прокудин-Горский являлся членом правления. 
В 1915 г., в условиях войны, Прокудин-Горский вдруг возвращается к «делу всей своей жизни», как он называл цветную фотографию. Он хотел массово выпускать недорогие диапозитивы со снимков своей коллекции. Однако коммерческого успеха не удалось достичь. 
В 1915 г. Прокудин-Горский создает фотопортреты великого русского певца Федора Шаляпина, который был запечатлен в сценических костюмах Мефистофеля и Бориса Годунова. 
Летом 1916 г. Прокудиным-Горским была совершена последняя фотоэкспедиция по России, снимает только что отстроенный южный участок Мурманской железной дороги, в том числе лагеря австро-германских военнопленных. После Октябрьской революции 1917 г. Прокудин-Горский ещё несколько месяцев продолжал вести активную деятельность в России: вошел в состав оргкомитета Высшего института фотографии и фототехники, в марте 1918 г. демонстрировал свои снимки в Зимнем дворце для широкой публики в рамках «Вечеров цветной фотографии», организованных по инициативе Внешколькного отдела Наркомпроса РСФСР. Со вступительным словом перед показом выступил сам нарком Луначарский, который оказался большим знатоком и ценителем цветной фотографии. Прокудинская типография на Большой Подъяческой, 22 теперь получала заказы от советских властей. Например, в том же 1918 г. издательство «Коммунистъ» заказывало там клише для книги В. М. Величкиной «Швейцария». В августе 1918 г. Прокудин-Горский по поручению Наркомпроса отправился в командировку в Норвегию с целью закупки проекционного оборудования для низших школ. Начинавшаяся в стране гражданская война делала практически невозможной дальнейшую работу в области цветной фотографии и кино. Командировка превратилась в эмиграцию. В мае 1919 г. Прокудину-Горскому удалось собрать в Норвегии группу для продолжения работы над цветным кинематографом. Однако приготовления столкнулись с огромными трудностями. Поэтому в сентябре 1919 г. он перебрался из Норвегии в Англию, где продолжил работу по созданию цветного кино. С 1921 г. и до самой смерти в 1944 г. Прокудин-Горский жил во Франции, куда в 1923-25 гг. из России перебрались члены его семьи. Последними, в марте 1925 г., из СССР выехали его первая жена и дочь Екатерина со своим сыном Дмитрием. В 1920 г. Сергей Михайлович женится на своей сотруднице Марии Федоровне Щедриной; в 1921 г. у них родилась дочь Елена. Работа по созданию цветного кино к 1923 г. окончательно потерпела финансовый крах. К этому моменту относится идея переезда в Соединенные Штаты для продолжения работы, но по какой-то причине она осталась нереализованной (возможно, из-за болезни Сергея Михайловича). Ученому-эмигранту оставалось только заняться со своими сыновьями привычным фоторемеслом, чтобы хоть как-то прокормиться в чужой стране [17].
До 1936 г. Прокудин-Горский выступал с лекциями на различных мероприятиях русской общины во Франции, демонстрируя свои снимки, в том же году он опубликовал свои воспоминания о встрече со Львом Толстым в Ясной Поляне.
Скончался Сергей Михайлович 27 сентября 1944 г. в «Русском доме» на окраине Парижа, вскоре после освобождения города союзниками. Его могила находится на русском кладбище в Сент-Женевьев-де-Буа под Парижем [17].
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2.3.Методические рекомендации по изучению темы "На заре отечественной фотографии" со школьниками 7-8 классов

	При изучении темы хотелось порекомендовать использовать инновационные методы работы. В частности, проектную деятельность. 
Метод проектов исходит из того, что развитие ребенка обусловлено четырьмя инстинктами, а именно, речь идет об инстинктах общения, исследования, созидания и художественного творчества. Проектная деятельность как раз и направлена на то, чтобы реализовать данные инстинкты. То есть, учебный материал по истории отечественной фотографии должен быть проблематизирован, а у учащихся должна быть возможность для активности, игры.
Предложенные Дьюи методы проектной деятельности, по сути, направлены на создание следующих ситуаций:
-	подведение детей к противоречию и предложение им самим найти его разрешение;
-	столкновение противоречий в практической деятельности;
-	изложение различных точек зрения на один и тот же вопрос;
-	предложение рассмотреть явления с различных позиций;
-	побуждение делать сравнения, обобщения, выводы;
-	постановка конкретных вопросов;
-	постановка проблемных задач [20, с. 19].
	Кроме того, проектная деятельность направлена на то, чтобы развивать у учащихся рефлекторное мышление. Для уроков по истории фотографии это имеет особенное значение.
	Дьюи также были разработаны принципы и методика формирования рефлекторного мышления для активного и сознательного усвоения учебного материала, что означает:
-	владение многозначностью, т.е. умением передавать содержание понятия и теории с помощью слов, рисунков и математических выражений;
-	умение сжимать и обобщать информацию, создавать свои собственные экономные структуры, концептуальные карты и схемы;
-	умение мыслить абстрактно, отвлекаясь от конкретного;
-	умение находить главные, ведущие принципы любого явления.
По мнению Килпатрика, педагог должен ставить перед собой цель поддержать и использовать присущую детям любовь к разрабатыванию планов, наилучшая помощь со стороны учителя — это «помогать учащимся помогать самим себе». Связь приобретенных знаний с новой целью - один из плодотворнейших источников новых интересов, особенно интересов интеллектуального свойства. В этом аспекте и был употреблен термин «проект». Проектом (по В. Килпатрику) является любая деятельность, выполненная «от всего сердца», с высокой степенью самостоятельности группой детей, объединенных в данный момент общим интересом. Метод проектов, по В. Килпатрику, - это метод жизненных задач, основанных на внутреннем интересе учащихся, причем и постановка проблемы, и составление плана, и выполнение, и оценка должны находиться в руках самих учащихся. В. Килпатрик установил, что мотивация ученика — очень важная черта проектного метода. По его мнению, проекты имеют четыре фазы (четыре этапа): намерение, планирование, выполнение, суждение. В идеале все эти фазы (этапы) должны быть начаты и доведены до конца самими учениками, а учитель должен выполнять только функцию координатора и консультанта. Только когда ученикам предоставлена «свобода действия», они способны приобрести независимость, силу суждения и возможность действовать [20, с. 19].
Метод проектов - педагогическая технология, ориентированная не на интеграцию фактических знаний, а на их применение и приобретение новых (порой и путем самообразования). Активное включение школьника в создание тех или иных проектов дает ему возможность осваивать новые способы человеческой деятельности в социокультурной среде».
Она обеспечивает не только прочное усвоение учебного материала, но и интеллектуальное и нравственное развитие обучающихся, их самостоятельность, доброжелательность по отношению к учителю и друг к другу, коммуникабельность, желание помочь другим.
Далее мы обратимся непосредственно к инновационным педагогическим технологиям в процессе изучения истории фотографии.
Инновационная деятельность предполагает, что развертывается система разных видов работ, которые между собой связаны, в совокупности они обеспечивают появление действительных инноваций. 
	В частности, речь идет о:
· научно-исследовательской деятельности, направленной на получение нового знания о том, как нечто может быть («открытие»), и о том, как нечто можно сделать («изобретение»);
· проектной деятельности, направленной на то, чтобы разрабатывать особое, инструментально-технологическое знание о том, как на основе научного знания в заданных условиях следует действовать, чтобы получить желаемый эффект («инновационный проект»);
· образовательной деятельности, направленной на профессиональное развитие субъектов определенной практики, на формирование у каждого личного знания (опыта) о том, что и как им следует делать для реализации на практике инновационного проекта. 
Также на уроках по изучению темы по истории отечественной фотографии рекомендуется использовать ИКТ.
Кроме того, при изучении темы следует использовать интерактивные методы, например, провести тематические экскурсии, викторины. По итогам работы предложить учащимся создать собственный исследовательский проект. 
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	На основании проведенного исследования можно сделать следующие выводы.
	Психолого-педагогические особенности учащихся 7-8 классов состоят в следующем. Дети данного возраста отличаются повышенной эмоциональностью и возбудимостью, частями перепадами настроения, однако вместе с тем, этот возраст является весьма благотворным для творческого саморазвития. В связи с этим, от педагога требуется умение создать творческую атмосферу на уроках, разрабатывать проекты уроков, которые действительно смогут вызвать интерес учащихся к изучаемому предмету.
	Творческое саморазвитие является важнейшей составляющей личностного становления ребенка. В 7-8 классах задача создания педагогических условий для творческого саморазвития выглядит особенно актуальной. Педагог должен владеть методами так называемой педагогики поддержки для того, чтобы способствовать творческому саморазвитию, а также чтобы помочь ребенку преодолеть достаточно трудный подростковый период. 
	Уроки истории отечественной фотографии имеют особое методическое, воспитательное значение для учащихся 7-8 классов, поскольку они способствуют творческому развитию, расширению кругозора, активизации познавательной деятельности. Особый интерес для изучения представляет ранний этап развития отечественного фотоискусства, поскольку он связан с поистине выдающимися достижениями отечественных фотохудожников. Знания об этих достижениях, несомненно, могут стать предметом восхищения и вдохновения для учащихся. Основная педагогическая задача состоит в том, чтобы заинтересовать учащихся в этом периоде развития отечественной фотографии, вызвать у них желание продолжить пополнять свои знания в этой области. С этой целью мы предлагаем на уроках по истории отечественной фотографии использовать метод проектов, ИКТ, проводить тематические экскурсии, организовывать игры и викторины. 
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С.М.Прокудин-Горский
 Вид с балкона Ближней дачи около Кыштыма. 1909
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С.М.Прокудин-Горский
Вид на Кыштымский завод и Господский дом. 1909
Репродукция №02160







[image: http://ps-spb2008.narod.ru/images/bw/02161v.jpg]
С.М.Прокудин-Горский
 Больница и поселения Кыштымского завода. Гора Сугомак. 1909
Репродукция №02161
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С.М.Прокудин-Горский
 Кыштым. Заводские поселения. 1909
Репродукция №02164
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С.М.Прокудин-Горский
 Памятник в память освобождения крестьян. Кыштым. 1909
Репродукция №02159
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С.М.Прокудин-Горский
Лесная дорога около Кыштыма. 1909
Репродукция №20936.
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