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I. Целевой раздел
1.1. Пояснительная записка
Модернизация образования предусматривает комплексное, всестороннее обновление всех звеньев образовательной системы в соответствии с требованиями к обучению. Эти изменения касаются вопросов организации образовательной деятельности, технологий и содержания.

Одной из ведущих линий модернизации образования является достижение нового современного качества дошкольного образования. Это вызывает необходимость разработки современных коррекционно-образовательных технологий, обновления содержания работы групп для детей с общим недоразвитием речи (ОНР) в дошкольных образовательных учреждениях. Актуальна проблема сочетаемости коррекционной и общеразвивающей программы с целью построения комплексной рабочей коррекционно-развивающей модели, в которой определено взаимодействие всех участников образовательного процесса в достижении целей и задач образовательной программы детского сада.
Программа представляет коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую овладение фонетическим строем  языка, интенсивное развитие фонематического восприятия, лексико-грамматических категорий, связной речи, что обуславливает формирование коммуникативных способностей, речевого и общего психического развития ребѐнка дошкольного возраста с речевой патологией, как основы успешного овладения чтением и письмом в дальнейшем при обучении в массовой школе, а так же его социализации.
Рабочая программа коррекционной образовательной деятельности в группе компенсирующей направленности для детей с ТНР является основным необходимым документом для организации работы учителя-логопеда с детьми, имеющими нарушения речи.
Актуальность разработки Программы диктуется требованиями ФГОС ДО, среди которых - задача обеспечения равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья). В соответствии с основными положениями стандарта,  Программа составлена с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи, дизартрией), их специальных образовательных потребностей и является механизмом адаптации образовательной программы.
1.2. Нормативно-правовая база
Нормативно-правовую основу для разработки Рабочей Программы коррекционно-развивающей образовательной деятельности  учителя-логопеда составляют следующие документы:
· Конституция Российской  Федерации
· Конвенция ООН о правах ребенка
· Федеральный закон от 29.12.2012 N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации"
· Приказ МОиН РФ  «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» от 17 октября 2013 г. №1155
· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 августа 2013 г. № 1014 "Об утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования"
· Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15 мая 2013 г. N 26"Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций"
· Устав МБДОУ детский сад №104.
Настоящая рабочая программа представляет собой локальный акт образовательного учреждения. 
Она предназначена для обучения и воспитания детей 5-6 лет с общим недоразвитием речи, дизартрией, принятых в дошкольное учреждение на два года и разработана на основе:

"Программы логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей" (Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина),

Комплексной примерной общеобразовательной программой дошкольного образования "От рождения до школы" (под ред. Н.Е.Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой), 
"Программы развития речи в детском саду" (В.В.Гербова),  
Программно-методических рекомендаций "Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи"  (Т.Б.Филичева, Т.В.Туманова, Г.В.Чиркина).
1.3. Цели, задачи, направления
Цель программы:

  Выявление и преодоление отклонений в развитии устной речи, обусловленных недоразвитием речевой системы и органической недостаточностью иннервации мышц речевого аппарата; осуществление  своевременного и полноценного личностного развития, обеспечения эмоционального благополучия посредством интеграции содержания образования и организации взаимодействия субъектов образовательного процесса; предупреждение возможных трудностей в усвоении программы массовой школы.
  Задачи:
Коррекционно – образовательные:

- практическое усвоение лексических и грамматических средств языка; 

            - формирование правильного произношения (постановка звуков и формирование умения правильного использования   

              поставленных звуков в различных фонетических условиях (автоматизация навыков).
- обучение детей процессам звуко-слогового анализа и синтеза слов, анализа предложений;

- формирование предложений разных типов по моделям, демонстрации действий, вопросам, по картине, по ситуации;
- обучение процессам анализа, синтеза, сравнения предметов по их составным частям, признакам, действиям;
- подготовка к обучению грамоте, ознакомление с элементами грамоты, формирование графомоторных навыков.
            - развитие познавательной деятельности и расширение кругозора ребенка.

Коррекционно – развивающие:

- развитие речевой коммуникации: формирование звукопроизношения, направленное на развитие коммуникации, 
   социальной адаптации ребёнка;

- развитие (формирование, совершенствование) психических процессов;

- развитие фонетико-фонематических процессов;

- развитие темпо-ритмической организации речи;

- развитие общей, мелкой моторики, формирование кинестетической основы движений руки;

- развитие лицевой, артикуляционной моторики (нормализация мышечного тонуса в артикуляционной мускулатуре), 
  формирование кинестетической и кинетической основы артикуляционных движений;
- развитие дыхательно-голосового аппарата;

- формирование (обогащение)  лексико-грамматического строя речи;

- развитие диалогической и монологической формы речи;

- формирование (развитие) оптико-пространственных и временных представлений. 


Коррекционно – воспитательные:

- формирование  (развитие, совершенствование) мотивации, стремления к преодолению имеющихся нарушений, 
   развитие самосознания, самоутверждения, саморегуляции и контроля, чувства достоинства и уверенности в своих 
   силах;

- создание условий для проявления речевой активности и подражательности, преодоления речевого негативизма;
- воспитание общечеловеческих качеств.

Основные направления работы:

1. Укрепление соматического состояния.

2. Развитие общей, мелкой, артикуляционной, мимической  моторики.

3. Формирование правильного звукопроизношения.

4. Работа над лексико-грамматической  стороной и связной речью.

5. Работа над звуковой культурой речи (развитие фонематического слуха и восприятия).
Основная цель индивидуальных занятий:

состоит в выборе и в применении комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребѐнком, активизировать контроль над качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические реакции. На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях: изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Таким образом, ребѐнок подготавливается к усвоению содержания подгрупповых занятий.

Основная цель подгрупповых занятий:

воспитание навыков коллективной работы. На занятиях дети должны научиться адекватно, оценивать качество речевых высказываний сверстников. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений дошкольников в коррекции произношения.

1.4. Принципы и подходы к формированию программы
Программа имеет в своей основе следующие принципы:
· принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с нарушениями речи;
· онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития детской речи в норме;
· принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей каждого ребенка;
· принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного процесса;
· принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов каждого ребенка;
· принципы интеграции усилий специалистов;
· принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенностям детей;
· принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;
· принцип постепенности подачи учебного материала;
· принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях.
· принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;
· принцип обеспечения активной языковой практики.
Основной формой работы с детьми является игровая деятельность. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с рабочей программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями.
Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных рабочей программой учителя-логопеда, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников. Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, медицинского работника, педагога-психолога музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, воспитателей и родителей дошкольников.
1.5. Характеристика детей с речевыми нарушениями
 На логопедические занятия зачисляются дети с общим недоразвитием речи  и дизартрией.
Характеристика детей с общим недоразвитием речи (ОНР)
В настоящее время выделяют четыре уровня речевого раз​вития, отражающие состояние всех компонентов языковой сис​темы у детей с общим недоразвитием речи (Филичева Т. Б.). 

При первом уровне речевого развития речевые средства ре​бенка ограничены, активный словарь практически не сформи​рован и состоит из звукоподражаний, звукокомплексов, лепет​ных слов. Высказывания сопровождаются жестами и мими​кой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова используются для обозначения разных предметов и явлений. Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. В активной речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже крайне ограничен. Практи​чески отсутствует понимание категории числа существитель​ных и глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие нахо​дится в зачаточном состоянии. Ограничена способность вос​приятия и воспроизведения слоговой структуры слова. 
При переходе ко второму уровню речевого развития рече​вая активность ребенка возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и глагольной лек​сики. Возможно использование местоимений, союзов и иног​да простых предлогов. В самостоятельных высказываниях ре​бенка уже есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грам​матических конструкций, отсутствует согласование прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм. Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас ограничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями взрослых, растительным и животным миром. От​мечается незнание не только оттенков цветов, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуко​наполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фо​нетической стороны речи (большое количество несформиро​ванных звуков).
Третий уровень речевого развития характеризуется наличи​ем развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамма​тического и фонетико-фонематического недоразвития. Отме​чаются попытки употребления даже предложений сложных конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и прилагательные с умень​шительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются трудности при образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно употреблять пред​логи, допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с существительными. Характерно недифферен​цированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и суф​фиксами. 

Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) ха​рактеризуется незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается недостаточная диффе​ренциация звуков [т-т'-с-с'-ц], [р-р'-л-л'-j] и т.д. Ха​рактерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». Остают​ся стойкими ошибки при употреблении суффиксов (единично​сти, эмоционально-оттеночных, уменьшительно-ласкательных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что обусловливает своеобразие его связной речи. Особую труд​ность для этой категории детей представляют сложные пред​ложения с разными придаточными. 
Дизартрия – это нарушение произносительной стороны речи, обусловленное недостаточной работой нервов, обеспечивающих связь речевого аппарата с центральной нервной системой, то есть недостаточной иннервацией.

Ведущим симптомом в структуре речевого дефекта являются фонетические, звукопроизносительные нарушения, которые часто сопровождаются недоразвитием лексико-грамматического строя речи.

Особенности артикуляционного аппарата – паретичность или спастичность мышц органов артикуляции, наблюдаются гиперкинезы, гиперсаливация (повышенное слюноотделение), девиация языка (отклонение от средней линии). У ребенка с дизартрией наблюдается стойкое нарушение звукопроизношения, интонационно-выразительная окраска речи детей резко снижена. У некоторых детей речевой выдох укорочен, и они говорят на вдохе. 

Наиболее характерными для детей, страдающих дизартрией, являются нарушения произношения, проявляющиеся одновременно в искажении и отсутствии различных групп звуков. Ребенок чаще всего дефектно произносит все свистящие и шипящие звуки. При их произнесении язык у него отклоняется в какую-либо сторону, воздушная струя направлена не вперед, а идет по обоим краям языка или отклоняется влево или вправо. Мы слышим нечеткую смазанную речь, своеобразный хлюпающий шум, как будто каша во рту. Часто при этом кончик языка располагается между зубами.
Первый важный синдром дизартрии - синдром артикуляционных расстройств.

      Второй синдром дизартрии - синдром нарушений речевого дыхания.

      Следующей характерной особенностью дизартрии является нарушение голоса и мелодико-интонационные расстройства (нарушения голоса связаны с парезами мышц языка, губ, мягкого нёба, голосовых складок, мышц гортани, нарушениями их мышечного тонуса и ограничением их подвижности).
      Нарушена общая моторика - дети неловки, объём активных движений ограничен, мышцы быстро утомляются при функциональных нагрузках, страдает пространственная ориентировка. 

Отмечается нарушение мелкой моторики пальцев рук – дети с трудом овладевают навыками самообслуживания (застегнуть-растегнуть пуговицы, завязать шнурки), наблюдается нарушение тонких дифференцированных движений руками, трудности в овладении графическими навыками. 

1.6. Планируемые результаты освоения Программы.
В результате коррекционно-логопедической работы по данной программе дети должны уметь:
· правильно артикулировать звуки речи в различных фонетических позициях и формах речи;

· дифференцировать все изученные звуки;
· уметь оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка; 
· владеть правильным звуко-слоговым оформлением речи;
· называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;

· находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;

· различать понятия “звук”, “слог”, “предложение” на практическом уровне;

· владеть интонационными средствами выразительности речи в пересказе, чтении стихов;
· понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;

· владеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой лексический материал; 
· адекватно употреблять в речи простые и сложные предложения, усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и т.д.

· понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги;
· составлять рассказы, пересказы, владеть навыками творческого рассказывания.

1.7. Целевые ориентиры в обязательной части и части,

формируемой участниками образовательных отношений.
Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства Российской Федерации. Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной рабочей программы.
К целевым ориентирам дошкольного образования охватываемого возраста детей в соответствии с программой ДОУ относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений ребенка:
Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности.
Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире.
Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных видах деятельности.
Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности.
Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам деятельности.
Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты.
Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.
Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности.
Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям.
У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.
Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования.
Результативность коррекционной логопедической образовательной деятельности отслеживается через диагностические исследования 3 раза в год с внесением последующих корректив в индивидуальные планы коррекции и в содержание всего коррекционно-образовательного процесса.  
Результаты мониторинга находят отражение в протоколах обследования детей, таблицах: 
"Экран звукопроизношения" (отмечается динамика коррекции звукопроизношения каждого ребенка), 
"Речевой профиль группы" (отмечаются результаты обследования), 
а также в дневниках динамического наблюдения отмечается индивидуальный речевой профиль ребенка в виде графика, показывающего успешность усвоения рабочей программы.
Оценка эффективности программы проводится в соответствии с "Методикой тестовой диагностики речи детей 3-6 лет с тяжелыми нарушениями речи" (Кабанова Т.В., Домнина О.В.).  
II. Содержательный раздел
2.1. Содержание и организация образовательной коррекционно-логопедической деятельности
В старшую группу компенсирующей направленности для детей с ТНР (первый год обучения), зачислены дети, прошедшие ПМПК и имеющие определенное отставание в развитии языковых средств и в их  использовании в повседневном общении.  

Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется чёткой организацией детей, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе учителя-логопеда, воспитателя и других специалистов. Режим дня и расписание занятий строятся с учётом возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей, а также общедидактических и коррекционных задач обучения и воспитания.

Основными направлениями коррекционного обучения детей с нарушениями речи являются:

· формирование психофизиологических предпосылок для обучения
· формирование лексико-грамматических средств языка;
· формирование правильного произношения;

· развитие связной речи

         Формирование психофизиологических предпосылок для обучения:

         коррекция физиологического и речевого дыхания;

         нормализация мышечного тонуса в артикуляционной мускулатуре;

         формирование кинестетической и кинетической основы артикуляционных движений;

         развитие фонематического восприятия и речеслухового внимания;

         формирование кинестетической основы движений руки.
         Формирование лексико-грамматических средств  языка:
развитие понимания речи: умение вслушиваться в об​ращенную речь и выделять названия предметов, дейст​вий, признаков, а именно: правильное восприятие обра​щенных вопросов, выполнение соответствующих инст​рукций; различение семантического значения слов, разных грамматических категорий слов, соотнесение пространст​венных характеристик со значением простых и некоторых сложных предлогов; понимание разницы в значении слов, связанной с изменением морфемных элементов (окончаниями, суффиксами, приставками), и т. п.;

уточнение и расширение словарного запаса: формиро​вание навыков употребления различных частей речи, слов, выходящих за рамки обиходного словаря; овладение навыками группировки слов по различным признакам и качествам, средствами антонимии и синонимии; разви​тие способности к пониманию и употреблению слов и выражений с переносным либо отвлеченным значением и т. п.;

формирование понятий, начиная с достаточно прос​тых, обобщающих, закрепленных ранее (игрушки, посу​да), до более конкретных, дифференцированных (одеж​да — летняя, зимняя и т. д.);

формирование практических навыков словоизмене​ния и словообразования: образование существительных с уменьшительно-ласкательным значением, глаголов с раз​ными приставками (па-, вы-, по-), прилагательных; овла​дение умением изменять части речи по грамматическим категориям; согласование слов и составе словосочетания, а затем и предложения; употребление в самостоятельной речи простых, а затем и сложных предлогов с соблю​дением правил грамматического оформления фразы;

развитие умения сравнивать слова но их длине (корот​кие и длинные слова);

употребление притяжательных местоимений мой — моя в сочетании с существительными мужского и женско​го рода;

практическое овладение навыками изменения чис​ла и падежа существительных (дательный и винитель​ный падежи, а также творительный в значении ору​дия, производителя и объекта действия), числа глаго​лов настоящего и прошедшего времени;

изменение повелительного наклонения глаголов един​ственного числа на изъявительное наклонение, третьего липа, настоящего времени (спи — спит, сиди — сидит);

овладение навыками составления простых предложе​ний по вопросам, демонстрации действия, по картинке, по наглядно-графической модели:

Им.и. существительного + согласованный глагол 't- прямое дополнение («Мама пьет чай», «Папа читает кни​гу» и т. и.);

Им.п. существительного+согласованный глагол+2 су​ществительных в косвенных падежах («Мама шьет платье дочке, кукле», «Мама варит кашу сыну, дочке» и т, п,);

подготовка к овладению диалогической формой речи.

Формирование правильного  звукопроизношения:
развитие фонематическою слуха и восприятия;

развитие навыков произнесения слов различной зву​ко-слоговой структуры;

контроль  за внятностью и выразительностью речи;

подготовка к усвоению элементарных навыков звуко​вого анализа и синтеза.
Развитие связной речи:
обучение детей построению самостоятельных выска​зываний;

закрепление навыков построения различных типов предложений;

обучение детей умению передавать впечатления об увиденном, о событиях окружающей действительности;

обучение  связному  и логичному  изложению  содержания  текстов, составлению рассказов по картине и серии картин, описанию предметов и объектов.
Весь процесс коррекционного обучения имеет чёткую коммуникативную направленность. Усваиваемые ребен​ком элементы языковой системы должны включаться в непосредственное общение. Важно научить детей приме​нять отработанные на занятиях речевые операции в аналогичных или новых ситуациях, творчески использо​вать полученные навыки в различных видах деятельности.
Логопедические занятия по формированию лексико- грамматических средств языка и развитию связной речи строятся с учётом общедидактических специальных (коррекционных) требований.
Логопеду следует чётко определить тему и цель занятия;

выделить предметный, глагольный словарь и словарь признаков, которые дети должны усвоить в активной речи;

подобрать лексический и грамматический материал с учетом цели и темы занятия, этапа коррекционного обу​чения, индивидуального подхода к речевым и психиче​ским возможностям детей. При этом допускается ненор​мативное фонетическое оформление детьми части рече​вого материала;

обозначить основные этапы занятия (организацион​ный, повторяющий, обучающий, закрепляющий, итого​вый), показав их взаимосвязь с общей темой и целью за​нятия, с одной стороны, и взаимообусловленность этапов внутри общей структуры занятия — с другой;

подчеркнуть наличие обучающего момента и последовательного закрепления нового материала;

обеспечить постоянную смену видов заданий речевой и речемыслительной направленности, выстроенных в порядке нарастающей сложности;

включить в занятие разнообразные игровые и дидактические упражнения с элементами соревнования, контроля за своими действиями и действиями товарищей;

при отборе программного материала учитывать зону ближайшего развития дошкольника, его потенциальные возможности развития мыслительной деятельности, восприятия, внимания, памяти;

предусмотреть приемы, обеспечивающие вовлечение детей в активную речевую и познавательную деятельность;

планировать регулярное повторение пройденного  ранее учебного материала.
Логопед на данном этапе работы должен:

подбирать лексический материал, насыщенный изу​чаемыми и правильно произносимыми звуками;

исключать смешиваемые и ещё не изученные звуки;

включать изучаемый звук в разные части речи (по возможности);

употреблять па занятии (по возможности) такие слова, в которых изучаемый звук стоит в разной позиции (в начале, середине, конце слова).

На каждом занятии обязательно предусматриваются упражнения по закреплению правильного произноше​ния данного звука (на материале слогов, слов, предложений и текстов), но развитию фонематического  слуха и восприятия, по овладению навыками элементарного ана​лиза и синтеза, а также задания по развитию слухоречевой памяти.

Занятие делится на несколько этапов, к каждому из которых логопед дает чёткую и краткую инструкцию. На фронтальные занятия в качестве темы выносятся только те  звуки, которые уже предварительно отработаны на индивидуальных и  подгрупповых занятиях. На фронтальном занятии используются упражнения, включающие артикуляционную, дыхательную гимнастику, самомассаж  лица и рук. Предусматривается постепенное усложнение условий для различения речевых звуков детьми. Отличительной особенностью этих занятий являемся также постепенное закрепление пройденных грамматиче​ских категорий. В этом случае логопед предъявляет требования к их правильному фонетическому оформлению.
Логопедические фронтально-подгрупповые занятия  по формирова​нию звукопроизношения строятся с учётом задач и содержания каждого периода обучения.
Задачи коррекционной работы на I период обучения

(сентябрь, октябрь, ноябрь)

I. Формирование лексико-грамматических средств языка и развитие связной речи
Формировать и активизировать активный и пассивный словарь детей по лексическим темам: "Игрушки. Детский сад", Наше тело. Предметы гигиены", "Осень - время года", "Овощи. Огород", "Фрукты. Сад", "Перелётные птицы", "Зимующие птицы", "Одежда. Головные уборы", "Обувь", "Мебель", "Посуда".
Развивать понимание устной речи: умение вслушиваться в обращенную речь, выделять названия предметов, действий, признаков, понимание обобщающего значения слов.

Подготовка к овладению диалогической формой речи.

Практическое усвоение некоторых способов словообразования: существительных с уменьшительно-ласкательным значением и глаголов с разными приставками (на-, вы-, по-).

Формировать умение правильного согласования притяжательных местоимений в сочетании существительных мужского и женского рода.
Формировать навыки изменения числа существительных, числа глаголов настоящего и прошедшего времени, падежной категории существительных (дательный и винительный падежи, а также творительный в значении орудия, производителя и объекта действия: земля покрыта снегом, топить дровами, пение хором).

Формировать навык преобразования глаголов единственного числа повелительного наклонения в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица настоящего времени (спи – спит, сиди – сидит).

Формировать навык составления простых предложений по вопросам, по демонстрируемым действиям и сюжетным картинам.

Формировать навыки составления коротких рассказов.

II. Формирование правильного звукопроизношения.

(В 1 периоде обучения данные задачи решаются на индивидуальных занятиях).

Уточнить произношение простых звуков: гласных звуков и согласных звуков раннего онтогенеза.

Постановка  и первоначальное закрепление отсутствующих звуков: К-К',  Г-Г',  Х-Х',  Л',  J,  С-С',  З-З',  Р.

Формировать умение различать на слух гласные и согласные звуки.

Формировать умение выделять в слове первый ударный гласный звук (Аня, окунь).

Формировать умение производить анализ звуковых сочетаний типа: АУ, УА.

Задачи коррекционной работы на II период обучения
(декабрь, январь, февраль, март)

I. Формирование лексико-грамматических средств языка и развитие связной речи.

Формировать активный и пассивный словарь детей по лексическим темам: "Зима - время года", "Инструменты. Музыкальные инструменты", "Семья", "Новогодний праздник", "Зимние забавы", "Времена года. Месяцы. Дни недели", "Домашние животные , их детёныши", "Домашние птицы, их птенцы", "Дикие животные, их детёныши", "Моя страна", "Наша Армия", "Профессии", "Моя мама. Мамин праздник", "Наш город", "Наш детский сад", "Моя улица. Мой дом"
Уточнить представления детей об основных цветах, о некоторых их оттенках и овладение соответствующим им словесным обозначениям.
Формировать навык практического владения способами образования относительных прилагательных, соотносящихся с:
а) продуктами питания (рисовый, гороховый, вишневый);

б) растениями (дубовый, березовый);
в)  Различными материалами (резиновый, деревянный, стеклянный, бумажный).

Формировать умение подбирать признаки предметов, ориентируясь на окончание вопросительного слова (какой? какая? какое?),  совпадающее с окончанием прилагательного.

Формировать навык согласования прилагательного с существительным в роде и числе.

Формировать умение изменять форму глагола сначала в двух, а затем в трех формах (лежи – лежит – лежу); изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го и 2-го лица единственного числа, а затем 1-го лица множественного числа (идет – иду – идешь – идем).

Формировать умение правильно понимать и употреблять простые предлоги НА, ПОД, В, ИЗ, НАД, обозначающих пространственное расположение предметов, в сочетании с соответствующими падежными формами существительных.

Закрепить навык построения предложений, распространение предложений путем введения однородных членов, первоначальное усвоение наиболее доступных конструкций сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.

Закрепить умение вести диалог (просьбы, беседы, элементы драматизации) по опорным словам, вопросам и т.д.

Закрепить умение составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказов-описаний, пересказов.

II. Формирование правильного звукопроизношения.

Постановка и автоматизация отсутствующих и коррекция искаженно произносимых звуков.

Дальнейшее усвоение слоговых структур и слов доступного звукослогового состава.

Формировать фонематическое восприятие на основе чёткого различения звуков по признакам: твердость – мягкость, звонкость – глухость.

Формировать навыки звукового анализа и синтеза: выделение заданного звука из ряда звуков, в слогах и словах, определение наличия или отсутствия заданного звука в слове, определение позиции заданного звука в слове, выделение гласного звука в слогах и односложных словах, определение количества и порядок воспроизведения звуков в слогах и односложных словах.

Познакомить с графическим образом букв изучаемых звуков.

Задачи коррекционной работы на на III период обучения
(апрель, май, июнь)
I. Формирование лексико-грамматических средств языка и развитие связной речи.

Расширить активный и пассивный словарь детей по лексическим темам: "Весна - время года", "Птицы - зимующие и перелётные", "Транспорт", "Продукты питания", "Рыбы", "Праздник", "Насекомые", "Цветы. Ягоды", "Лето – время года", " Времена года".
Закрепить навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством приставок, передающих различные оттенки действий (выехал – подъехал – въехал – съехал и т.д.).

Закрепить навык образования относительных и притяжательных прилагательных с использованием суффиксов: -ов-, -ев-, -ин-, -ын-, -ий-, -ья-, -ья-, -ье-, -ан-, -ян-.

Формировать навык образования прилагательных, имеющих ласкательное значение с использованием суффиксов: -еньк-, -оньк- (например, беленький, легонький).

Формировать умение подбирать наиболее доступные слова с антонимическими отношениями (добрый – злой, высокий – низкий, широкий – узкий и т.д.).

Закрепить значение обобщающих слов.

Формировать практический навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже: с основой на твердый согласный (новый, новая, новое, нового и т.п.), а затем с основой на мягкий согласный (зимний, зимняя, зимнюю и т.п.).

Расширить значение предлогов: употребление предлога К с дательным, ОТ – с родительным падежом, С/СО – с винительным и творительным падежами), закрепить умение использовать в речи словосочетания с данными предлогами в соответствующих падежах.
Закрепить умение составлять разные типы предложения:
а) простых распространенных из 5-7 слов с предварительной отработкой элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний);

б) предложений с противительным союзом А и с разделительным союзом ИЛИ, с соединительным союзом И;

в) сложноподчиненных предложений с разными придаточными и союзами. 
Формировать умение изменять главный член предложения, время действия к моменту речи и залог (встретил брата – встретился с братом, брат умывает лицо – брат умывается и т.п.); изменять вид глагола (мальчик писал письмо – мальчик написал письмо...)
Закрепить навык составления рассказов по картине, серии картин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение или придумывание начала и конца рассказа и т.п.).

Закрепить умение составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций, план-схем, описаний.
II. Формирование правильного звукопроизношения.

Постановка и автоматизация отсутствующих и коррекция искаженно произносимых звуков.

Дальнейшее усвоение слоговых структур и слов доступного звукослогового состава.

Формировать фонематическое восприятие на основе чёткого различения звуков по признакам: твердость – мягкость, звонкость – глухость, по месту образования (с-ш).

Формировать навыки звукового анализа и синтеза: выделение заданного звука из ряда звуков, в слогах и словах, определение наличия или отсутствия заданного звука в слове, определение позиции заданного звука в слове, определение количества и порядок воспроизведения звуков в слогах и односложных словах (типа суп). 
Познакомить с графическим образом букв изучаемых звуков.
2.2. Содержание и планирование индивидуальных занятий
Индивидуальные занятия по коррекции и развитию речи включают следующие основные направления в соответствии со структурой речевого нарушения:

· Совершенствование мимической моторики.

· Совершенствование статической и динамической организации движений (общая, мелкая и артикуляционная моторика).

· Развитие артикуляционного и голосового аппарата.

· Развитие просодической стороны речи.

· Формирование звукопроизносительных навыков.

· Развитие фонематических процессов.

· Уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе нормализации звуковой стороны речи.

· Формирование грамматической и синтаксической сторон речи в процессе нормализации звуковой стороны речи..

· Развитие диалогической и монологической речи в процессе нормализации звуковой стороны речи.

Работа по коррекции звукопроизношения начинается с середины сентября, после завершения обследования и делится   

условно на несколько этапов.
	Этапы
	Содержание занятий

	I. Подготовительный


	Задачи: 
Развитие подвижности артикуляционного аппарата посредством общей артикуляционной

гимнастики. Так же на этом этапе необходимо осуществить тщательную и всестороннюю подготовку

ребенка к длительной и кропотливой коррекционной работе, а именно:

 вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них;

 развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в играх и специальных упражнениях;

 формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня минимальной достаточности

     для постановки звуков (общая и специальная артикуляционная гимнастика);

 развитие мелкой моторики;

 развитие физиологического и речевого дыхания;

 укрепление физического здоровья (консультации врачей — узких специалистов, при необходимости медикаментозное 
    лечение, массаж).

Качественная  подготовительная  работа  обеспечивает  успех  постановки звуков  и  всей

коррекционной работы, требует максимального внимания логопеда и больших затрат времени.


	II. Формирование

произносительных

умений и навыков


	Задачи:

 устранение дефектного звукопроизношения и формирование правильной артикуляции звука;

 формирование практических умений и навыков пользования исправленной (фонетически чистой, лексически  

    развитой, грамматически правильной) речью.
На этом этапе осуществляется:

1. Знакомство с артикуляцией звука;

2. Постановка звука;

3. Коррекция звука;

4. Автоматизация поставленного звука.

Постановка звуков проводится в такой последовательности:

1. Свистящие [c], [з], [ц], [с`], [з`].                5. Соноры [р], [р`].

2. Шипящий [ш].                                            6. Аффрикаты [ч], [ц].

3. Соноры [л], [л`].                                         7. Шипящий [щ]

4. Шипящий [ж].

Данная последовательность определена естественным (физиологическим) ходом формирования

звукопроизношения у детей в норме. Однако возможны изменения в порядке постановки звуков,

обусловленные индивидуальными особенностями отдельных детей.

Работа по постановке звуков проводится только индивидуально.

Автоматизация поставленного звука осуществляется:

 в слогах;

 в словах;

 во фразе;

 в предложении;

 в тексте;

 в пословицах, поговорках, стихах;

 в скороговорках;

 в собственном связном высказывании

Автоматизация каждого исправленного звука в слогах по мере постановки может проводиться

как индивидуально, так и подгруппой:

а) С, 3, Ш, Ж, С, 3', Л' автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в обратных и в последнюю очередь в слогах 
    со стечением согласных;

    Звонкие согласные 3, Ж, 3' не автоматизируются в обратных слогах.

б) Ц, Ч, Щ, Л — наоборот: сначала в обратных слогах, затем в прямых со стечением согласных;

в)  Р, Р' можно начинать автоматизировать с проторного аналога и параллельно вырабатывать вибрацию.

Автоматизация звуков в словах проводится по следам автоматизации в слогах, в той же последовательности.

По мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и закрепляется в

словах с данным слогом. Для проведения работы по автоматизации звуков в словах дети со сходными

дефектами объединяются в подгруппы. Вся дальнейшая коррекционная работа проводится в

подгруппах.

Автоматизация звуков в предложениях.

Каждое отработанное в произношении слово немедленно включается в отдельные предложения,

затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, чистоговорки, стишки с данным словом.

Автоматизация  звуков  в  спонтанной  речи(в  диалогической  речи, в  играх,

развлечениях, режимных моментах, экскурсиях, труде).

	III. Дифференциация

звуков

+ параллельно

планирование занятий
по коррекции

фонематического

недоразвития речи
	При работе над дифференциацией звуков одновременно подключается не более пары звуков, если для работы необходимо большее количество звуков одной артикуляторной группы, их все равно объединяют попарно. 
Рекомендуемая последовательность дифференциации звуков (Коноваленко, 1998):

[С-3], [С-С'], [С-Ц], [С-Ш];

[Ж-3], [Ж-Ш];

[Ч-С], [Ч-Т'], [Ч-Щ];

[Щ-С'], [Щ- Т'], [Щ-Ч], [Щ-Ш];

[Р-Л], [Р-Р'], [Р'-Л'], [Р'-Й], [Л'-Л].



Вследствие того, что у детей с речевыми нарушениями, как правило, выявляется недостаточная сформированность мелкой моторики, психических функций и общеречевых навыков (словарный запас, лексико-грамматический строй речи и фонематические процессы), то необходимо их развивать на логопедических занятиях с детьми. Это создаст благоприятные предпосылки для развития устной речи и овладения письменной речью.
Процесс исправления недостатков звукопроизношения в существенной степени зависит от выполнения методических установок, важнейшими из которых являются следующие:

1. Ребенок должен быть подготовлен к работе, так как его сознательное желание исправить звуки имеет большое значение.

2. Переход от одного этапа работы к следующему должен осуществляться только после усвоения пройденного материала.

3. Каждый поставленный звук необходимо сразу вводить в разговорно-бытовую речь.

4. В течение работы над постановкой звуков родители должны активно помогать ребенку и требовать от него выполнения заданий.

Особенности индивидуальной логопедической работы с детьми, страдающими дизартрией:
У детей с дизартрией дефекты звуковой стороны речи обусловлены нарушением иннервации речевого аппарата. Их устранение осуществляется в условиях длительной коррекции.
На индивидуальных занятиях уделяется внимание развитию подвижности органов артикуляции, способности к быстрому и четкому переключению движений, устранению сопутствующих движений (синкинезий) при произношении звуков, нормализации просодической стороны речи. Специальное внимание уделяется формированию кинестетических ощущений. В связи с этим проводится комплекс пассивной и активной гимнастики органов артикуляции. Последовательность и длительность упражнений определяется формой дизартрии и степенью ее выраженности.
У детей с тяжёлой степенью дизартрии целесообразно в первую очередь формировать приближенное произношение трудных по артикуляции звуков, с тем чтобы на его основе развивать фонематическое восприятие и обеспечить усвоение программы на групповых занятиях. В течение года необходимо осуществить коррекционно-развивающую работу по уточнению произношения этих звуков и овладению в конечном итоге правильной артикуляцией. Необходимо также обращать особое внимание на овладение полноценной интонацией, выразительностью речи.
Разнообразие, вариативность используемых методик позволяет обеспечить дифференцированный подход к коррекции речевых нарушений, индивидуализировать коррекционно-развивающий процесс, обеспечить индивидуальное сопровождение каждого ребенка в зависимости от вида и структуры речевого нарушения, наличия вторичных нарушений развития, микросоциальных условий жизни ребенка  

2.3. Единый логопедический режим в группе с ТНР и требования к нему
Культура речи окружения ребенка.

Речь окружающих должна быть правильной, доступной; нельзя торопить ребенка с ответом; необходимо постоянно одобрять ребенка, поощрять правильную речь. Отношение взрослых к детям, страдающим разнообразными нарушениями речи, должно быть благожелательным. Обстановка в ДОУ - это благоприятная внешняя среда, спокойный эмоциональный фон, уважение, доверительное отношение, способствующие речевому развитию ребёнка.

Постоянная стимуляция ребенка к речевому общению. 
Все работники ДОУ и родители имеют обязанность - постоянно требовать от детей соблюдения речевого дыхания и правильного произношения.

Воспитатели детей, посещающих логопедические занятия должны знать схему нормального развития речи ребенка и оформить памятку для родителей;

Воспитатели группы должны иметь речевой профиль детей-логопатов, знать их логопедическое заключение и состояние речевого развития.

Воспитатели ДОУ должны вести систематическую работу по воспитанию звуковой культуры речи и развитию всех других сторон речи.

Воспитатели детей, посещающих логопедические занятия, должны вести индивидуальную логопедическую работу с ребёнком перед зеркалом, выполнять задания учителя-логопеда по индивидуальным тетрадям.
Родители должны уделять серьезное внимание речи ребенка, стимулировать правильную речь ребенка, постоянно разговаривать с ним,  рассказывать педагогам о событиях в жизни ребенка в саду и семье.

Родители детей с нарушениями речи должны систематически выполнять задания логопеда по закреплению поставленных звуков словаря по темам, закреплению навыков грамматического строя речи, связной речи. Оформлять тетради красочно, аккуратно. Следить за правильным произношением ребенка.
Взаимодействие учителя-логопеда и воспитателя
Эффективность коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности для детей с ТНР во многом зависит от преемственности в работе логопеда и других специалистов. И, прежде всего, учителя-логопеда и воспитателей. 

Взаимодействие с воспитателями учитель-логопед осуществляет в разных формах. Это совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во всех образовательных областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы; оснащение развивающего предметного пространства в групповом 
помещении; взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной деятельности; совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных моментов, еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. Группа работает по единому тематическому плану, которым пользуются как воспитатели, так и все специалисты детского сада, работающие с данной группой.  Вся работа по заданию учителя-логопеда оформляется в Альбоме взаимосвязи воспитателя и учителя-логопеда, где указаны цели дидактических игр, виды работы по каждой из лексических тем. Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, учитель-логопед рекомендует им занятия с теми детьми, которые определены циклограммой. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок позанимался с воспитателями индивидуально. Прежде всего, учитель-логопед рекомендует индивидуальную работу по автоматизации и дифференциации звуков. 
Взаимодействие учителя-логопеда с родителями
Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется все большее внимание, так как личность ребенка формируется  прежде всего в семье и семейных отношениях. В дошкольных  учреждениях создаются условия, имитирующие домашние, к образовательно-воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в организованной образовательной деятельности, интегрированных занятиях, спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием единого сообщества, объединяющего взрослых и детей. Для родителей проводятся тематические родительские собрания и круглые столы, семинары, мастер-классы, создаются библиотеки специальной литературы в каждой группе ДОУ. 
В группе для детей с ТНР учитель-логопед и другие специалисты пытаются привлечь родителей к коррекционно-развивающей работе через систему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной форме на вечерних приёмах и еженедельно в письменной форме на карточках, которые оформлены в папку "ЛОГОПЕД-РОДИТЕЛИ. Рекомендации" и в индивидуальных тетрадях детей. Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей - как в речевом, так и в общем развитии.

Формы организации взаимодействия: родительские собрания

                                                                 тематические  консультации для родителей;

                                                                 открытые занятия для родителей группы.

                                                                 индивидуальные консультации для родителей, анкетирование.

                                                                 размещение информации на сайте ДОУ.

                                                                 совместные праздники.

                                                                 оформление родительских уголков.

III. Организационный раздел

3.1. Формы, методы и средства организации образовательной деятельности
Учебный год в группе компенсирующей направленности для детей с ТНР начинается первого сентября, длится десять месяцев (до первого июля) и условно делится на три периода: 
I период — сентябрь, октябрь, ноябрь
II период — декабрь, январь, февраль 

III период — март, апрель, май, июнь
2 недели сентября отводится всеми специалистами для углубленной диагностики развития детей, сбора анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные моменты, составления и обсуждения со всеми специалистами группы плана работы. 
В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с детьми дошкольного возраста по всем направлениям развития является  игровая деятельность.  Рабочая программа  учитывает  это положение, но предполагает, что  занятие  остается  одной  из основных форм работы с детьми, имеющими нарушения речи при максимальном использовании игровых форм в рамках каждого занятия. 
Образовательная нагрузка на воспитанников, посещающих логопедическую группу, не может превышать показатели максимальной учебной нагрузки применительно к возрасту (п.11.10 СанПиН 2.4.1.3049-13).

Учитель-логопед планирует коррекционно-развивающие занятия в соответствии с режимом работы  ДОУ по согласованию с заведующим, старшим воспитателем, педагогами. 
Логопедические занятия являются основной формой коррекционного обучения и подразделяются на фронтально-подгрупповые и индивидуальные. Продолжительность фронтально-подгрупповых логопедических занятий для детей старшей группы составляет 25 минут, индивидуальных логопедических занятий - 15-20 минут. 

Все коррекционно-развивающие (индивидуальные и фронтально-подгрупповые) занятия носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и не дублируют школьных форм обучения.
 При комплектовании групп для занятий учитывается не только структура речевого нарушения, но и психоэмоциональный и коммуникативный статус ребенка, уровень его работоспособности. Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с педагогом и сверстниками. Обеспечивается реализация здоровьесбережения по охране жизни и здоровья воспитанников в образовательном процессе. На коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр и упражнений, психогимнастических этюдов создаются условия для повышения работоспособности детей, преодоления психоэмоционального напряжения, стабилизации эмоционального фона, развития мотивации к участию в организованной взрослым деятельности.
	Индивидуальные


	Одной из форм организации работы с детьми, имеющими нарушение речи, являются индивидуальные занятия.

Основная цель – подбор комплексных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи.

Логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребенком, привлечь его внимание к контролю за качеством звучащей речи логопеда и ребенка, подобрать индивидуальный подход с учетом личностных особенностей. Также индивидуальные занятия проводится с теми детьми, у которых имеются затруднения при произношении слов сложного слогового состава, отдельные специфические проявления патологии речи, выраженные отклонения в строении артикуляционного аппарата и т.д

Задачи и содержание индивидуальных занятий:

  Развитие артикуляционного и голосового аппарата;

  Развитие просодической стороны речи;

  Формирование звукопроизносительтных навыков, фонематических процессов:

  Постановка отсутствующих звуков или коррекция искаженных звуков;

  Автоматизация звуков в облегченных фонетических условиях.

Индивидуальные занятия являются преобладающей формой коррекционной работы.

Планирование содержания логопедических занятий осуществляется в соответствии с индивидуальной программой коррекции в речевых картах ребенка: описываются основные направления, по которым планируется работать на занятии, названия дидактических игр, артикуляционных упражнений.

Данный подход помогает дифференцированно работать с детьми, недостатки которых выражены в основном в звуковой стороне речи.

	Фронтально-подгрупповые
	Основная цель – создание речевой среды для коррекции полифункциональных речевых нарушений у детей с  ОНР 1-4 уровня. Организуются они для одного возраста с данными нарушениями речевого развития.

Задачи и содержание подгрупповых занятий:

  Закрепление навыков произношения изученных звуков.

  Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, состоящих из правильно произносимых звуков.

  Воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из правильно произносимых звуков.

  Уточнение, расширение и активизация лексического запаса в процессе нормализации звуковой стороны речи.

  Формирование грамматических и синтаксических сторон речи.

  Развитие диалогической и монологической речи.

Содержание фронтально-подгрупповых занятий отражается в календарно-тематическом планировании


Фронтально-подгрупповые логопедические занятия
	Вид занятия
	Количество занятий в неделю по периодам обучения

	
	I
	II
	III

	Формирование лексико-грамматических средств языка и 

развитие связной речи
	2
	3
	3

	Формирование правильного произношения (закрепление поставленных звуков, овладение звуковым анализом и синтезом)
	-
	2
	2


На протяжении первого периода обучения работа по коррекции звукопроизносительной стороны речи проводится только на индивидуальных занятиях.

Периодичность индивидуальных занятий определяется учителем-логопедом в зависимости от тяжести нарушений речевого развития, но не менее 2-3 раз в неделю. 

  В середине учебного года, с 01.01 по 10.01, в группах устраиваются зимние каникулы, а в первую неделю мая - весенние каникулы.  Если на этот период выпадают рабочие дни, то в эти дни всеми специалистами проводится только индивидуальная работа с детьми; кроме того, все специалисты принимают участие в совместной деятельности с детьми, организуют игровую деятельность дошкольников, обязательно проводятся музыкальные и физкультурные занятия. Так же организуется коррекционно-развивающая работа и в июне - при переходе детского сада на летний режим работы. 

             Продолжительность занятий с детьми с ОНР - 1-3 года.
Логопедическое воздействие осуществляется различными методами, среди которых условно выделяются:

	Наглядные


	Наглядные методы направлены на обогащение содержательной стороны речи

- непосредственное наблюдение и его разновидности;

- опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание игрушек и картин, рассказывание по  

  игрушкам и картинам);



	Словесные


	Словесные метода направлены на обучение пересказу, беседе, рассказу без опоры на наглядные материалы.

- чтение и рассказывание художественных произведений;

- заучивание наизусть стихов, небольших рассказов, скороговорок, чистоговорок и др.

- пересказ;

- обобщающая беседа;

- рассказывание без опоры на наглядный материал;



	Практические


	Практические методы используются при формировании речевых навыков путем широкого применения специальных

упражнений и игр. К практическим методам можно отнести:

- дидактические игры и упражнения;

- игры-драматизации и инсценировки;

- хороводные игры и элементы логоритмики;

- метод моделирования;

- метод проектов.


В процессе коррекции речевых нарушений, кроме традиционных технологий  коррекции  звуковой  и смысловой  сторон речи, необходимым является  применение  современных  и нетрадиционных коррекционно-логопедических  технологий.
Средствами коррекции и развития речи детей с ТНР являются:

- общение воспитанников со взрослыми (родителями, воспитателями, другими педагогами и взрослыми);

- культурная языковая среда (дома и в ДОУ);

- развитие речи на коррекционно-развивающих занятиях и НОД по предмету "Речевое развитие" в группе;

- чтение художественной литературы в ДОУ и дома;

- изобразительное искусство, музыка, театр;

- НОД по другим разделам ООП ДОУ.
3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды логопедического кабинета
В пункте 3.3. ФГОС перечислены требования к развивающей предметно-пространственной среде: обеспечение максимальной реализации образовательного потенциала пространства, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их развития, обеспечение возможности общения и совместной деятельности детей и взрослых.
Основное назначение логопедического кабинета – создание рациональных условий для коррекционного обучения дошкольников с речевыми нарушениями. 
Развивающая предметно-пространственная среда логопедического кабинета построена в соответствии требований ФГОС ДО. Содержательно-насыщенная, трансформируемая, полифункциональная, вариативная, доступная для дошкольников, она:
1. Обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства кабинета в соответствии с особенностями каждого этапа работы по развитию и коррекции речи.

2. Обеспечивает возможность общения и совместной деятельности детей и логопеда.

3. Обеспечивает реализацию программы коррекционного обучения, учитывая возрастные особенности детей.

4. Содержательно-насыщенная, трансформируемая, полифункциональная, вариативная, доступная и безопасная.
	Насыщенность среды
	Соответствует содержанию Рабочей программы и возрастным возможностям детей. Образовательное пространство оснащено средствами обучения и воспитания (в том числе техническими) в соответствии со спецификой организации коррекционно-образовательного процесса в условиях логопедического пункта.   

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов обеспечивает:

 речевую активность воспитанников;

 игровую, познавательную, двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики;

 эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным

окружением;

 возможность самовыражения детей.

	Трансформируемость пространства
	Предполагает возможность изменений предметно-пространственной среды в зависимости от этапа коррекционно-развивающей работы, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей.


	Полифункциональность материалов


	Предполагает наличие в кабинете мебели, который имеет многофункциональное назначение (необходима при постановке отдельных звуков; используется во время релаксации; для организации словесных игр и упражнений детей). Также наличие полифункциональных пособий, игр, упражнений, обеспечивающих одновременное решение различных задач коррекционного процесса на одном игровом или речевом материале.


	Вариативность среды  
	Предполагает наличие в кабинете различных пространств и разнообразных материалов, игр, игрушек и оборудования, обеспечивающих:

 свободный выбор детей на определенных этапах коррекционного занятия;

 периодическую сменяемость коррекционно-развивающего материала, появление новых игр, упражнений, предметов, стимулирующих речевую, познавательную активность детей в зависимости иэтапа и содержания коррекционной работы.

	Доступность среды  
	Предполагает:

 зону свободного доступа детей к определенным играм, игрушкам, материалам, пособиям,

обеспечивающим основные виды детской активности;

 исправность и сохранность материалов и оборудования.

	Безопасность среды
	Предполагает соответствие всех еѐ компонентов требованиям по обеспечению надѐжности и безопасности их использования



По целенаправленному оснащению и применению логопедический кабинет можно разделить на несколько основных зон:

1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения  содержит следующие разделы:
Материалы по обследованию речи детей.
Методическая литература по коррекции речи детей.
Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса (в коробках, пластиковых контейнерах, папках и конвертах).
Оборудование: шкаф и стеллажи для пособий и игрушек.

2. Зона индивидуальной коррекции речи
  Предназначена для проведения индивидуальных логопедических занятий.
 Оборудование: стол, стулья, настенное  зеркало для индивидуальной работы над звукопроизношением с лампой искусственного освещения 
            3. Зона групповой работы

 Предназначена для проведения групповых занятий с учащимися. 
 Оборудование: парты, стулья ученические, классная доска, индивидуальные зеркала.
 4. Рабочее место учителя-логопеда
Предназначено для организации работы педагога.

Оборудование: письменный стол, стул.

С учетом санитарно-гигиенических требований в логопедическом кабинете оборудована зона для гигиенических процедур (мытья рук), представлена раковиной, мылом, индивидуальным полотенцем.
3.3. Материально-техническое обеспечение программы
Необходимым условием реализации программы является наличие в дошкольном учреждении магнитофона, музыкального центра, ноутбука, компьютера, также возможность педагога использовать медиа-технические средства обучения.
Оснащение логопедического кабинета:
	наименование
	количество

	Зеркало настенное (50х100 см)  

с лампой дополнительного освещения
	1

2

	Зеркала для индивидуальной работы  
	9

	Шкафы для хранения пособий
	1

	Стеллаж деревянный
	2

	Стеллаж металлический
	1

	Столы для детей
	3

	Стол для индивидуальной работы 
	1


	Стулья детские
	10

	Стол тумбовый
	1

	Стол (хохлома)
	1

	Стул большой
	1

	Кресла
	2

	Компьютер
	1

	Доска
	1


В логопедическом кабинете имеются следующие материалы:
· Оборудование для постановки звуков: шпатели,  вата,  ватные  палочки, марлевые салфетки
· Игрушки  и пособия для развития дыхания
· Материалы для автоматизации и дифференциации звуков всех групп (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, тексты, словесные игры)
· Логопедический альбом для обследования звукопроизношения
· Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической  системы  речи

· Предметные  картинки  по  изучаемым лексическим темам, сюжетные картинки, серии сюжетных картинок
· Лото, домино по изучаемым лексическим темам
· Небольшие  игрушки  и  муляжи  по изучаемым темам, счетный материал
· Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации звуков всех групп
· Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и дифференциации звуков всех групп
· Настольно-печатные  игры  для совершенствования грамматич. строя речи
· Раздаточный и демонстрационный материал для фронтальной работы по формированию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, навыков анализа и синтеза предложений
· Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и слогового анализа и синтеза
· Разрезной  алфавит,  магнитная  азбука, магнитная доска
· Слоговые таблицы
· Компьютер,  электронные образовательные ресурсы
          Педагогическая документация:
· Речевые карты 
· Годовой план работы
· Список детей группы компенсирующей направленности
· График работы и циклограмма образовательной деятельности
· Календарно-тематическое планирование
· Конспекты фронтально-подгрупповых занятий 
· Альбом взаимодействия воспитателя 
и учителя-логопеда

· Папка с рекомендациями родителям

· Индивидуальные тетради для детей

· Журнал консультаций
3.4. Учебно-методическое обеспечение коррекционно-логопедической работы
          Литература, используемая  в работе над программой:
· Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. Филичева Т.Б., Туманова Т.В., Чиркина Г.В. 

· Филичева Т. Б. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. Программно-методические рекомендации    - М.: ДРОФА, 2009

· Программа "От рождения до школы" под ред. Н.Е.Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой в соответствии с ФГОС 

· Развиваем речь дошкольника: календарно-тематическое планирование и конспекты лог. зан.  Т.Б. Филичева, Туманова Т.В – М. 2012г.

· Сборник федеральных нормативных документов для руководителей дошкольной образовательной организации. Т.В.Волосовец  - М., «Русское слово»,2012г.
· Ефименкова Л.Н. Формирование речи у дошкольников. – М., 1985.

· Практическое пособие В.В.Коноваленко, С.В.Коноваленко«Индивидуально-подгрупповая работа с детьми по коррекции звукопроизношения». М.: 1998
· Агранович З.Е. В помощь логопедам и родителям: Сборник  домашних заданий для преодоления недоразвития фонематической стороны речи у старших  дошкольников.-СПб.: Детство-Пресс, 2004
· Агранович З.Е. Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой структуры слов у детей - Спб.: Детство-Пресс, 2001
· Арбекова Н.Е .Развитие связной речи у детей с ОНР. –М.ГНОМ,2014г.
· Архипова Е.В. Стёртая дизартрия у детей. – М. Астрель, 2008г.
· "Методикой тестовой диагностики речи детей 3-6 лет с тяжелыми нарушениями речи" Кабанова Т.В., Домнина О.В. – М.2008г.
· Четверушкина Н.С. Слоговая структура слова: система коррекционных упражнений для детей 5-7 лет -- М.: Гном Пресс, 2006 
· Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно!Пособие по логопедии для детей и родителей. -СПб: Изд. Дом «Литера».
· Мастюкова Е.М. Лечебная педагогика. – М, Владос, 1997г.
· Нищева Н.В. Система коррекционной работы.- С-П, Дет.-Пресс, 2003г.
· Новиковская О.А. Логопедическая грамматика 3-8 лет (3 книги) – С-П, Корона, 2004г.
· Т.А.Ткаченко Развиваем фонематическое восприятие у детей старшей логогруппы. Альбом упражнений для дошкольников с речевыми нарушениями .-М.: Изд. ГНОМ, 2005г.
· Т.А.Ткаченко Учим  говорить правильно.- М.Гном, 2003г.
· Т.А.Ткаченко В первый класс без дефектов. – С-П, Дет.-Пресс, 1999г.
· Полякова М.А. Самоучитель по логопедии. М, Айрис, 2009г.
· Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду. Занятия с детьми с общим недоразвитием речи: пособие для логопедов, дефектологов и воспитателей. -М: «Мозаика-Синтез», 2002.
· Сидорова У.М. Учим слова и предложения, Речевые игры и упражнения для детей 5-6 лет: В 3-х тетрадях-М.: ТЦ Сфера, 2014
· Ткаченко Т.А.Картины с проблемным сюжетом для развития мышления и речи у дошкольников. Методическое пособие и демонстрационный материал для логопедов, воспитателей, родителей.-М.: «Изд. ГНО и Д», 2003. 
· Ткаченко Т.А Учимся говорить. – М.Гном, 2013г.
· Игры для развития мелкой моторики с использованием нестандартного оборудования.- автор-составитель  ЗажигинаО.А.-СПб.:ООО «Издательство  «Детство-Пресс», 2014
· Формирование связной речи детей 4-6 лет: планирование, конспекты , лексический материал. - автор-составитель 
Сластья Л.Н..-Волгоград: Учитель, 2013г.
· Научно-методический журнал «Логопед»
        Учебные пособия для  работы с  учащимися:

· О.Б.Иншакова. Альбом для логопеда. – М., 2003.

· И.А.Смирнова. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи. – СПб., 2004.
· Н.И.Соколенко. Дидактический материал по исправлению недостатков произношения у детей. – М., 1966.
· Л.Н.Ефименкова. Коррекция ошибок, обусловленных несформированностью фонематического слуха. 
Дифференциация гласных. – М., 2004.
· Л.Н.Ефименкова. Коррекция ошибок, обусловленных несформированностью фонематического слуха. 
Дифференциация звонких и глухих согласных. – М., 2005.
· А.В.Ястребова, Т.П.Бессонова. Обучаем читать и писать без ошибок: Комплекс упражнений для работы учителей-логопедов с младшими школьниками по предупреждению и коррекции недостатков чтения и письма. – М., 2007.
· А.И.Богомолова. Логопедическое пособие для занятий с детьми. – СПб., 1994.

          Интернет-ресурсы:

· Фестиваль педагогических идей «Открытый урок», Логопедия festival.1september.ru/logopaedics
· Журнал «Логопед»  http://www.logoped-sfera.ru/
·  Игровой образовательный портал Мерсибо /mersibo.ru 
· Сайт «Логопед» http://logopediya.com/
· Сайт о логопедии для логопедов  http://logokons.ru/
· ЛОГОБУРГ Клуб логопедов    http://logoburg.com/\
· ЛОГОПЕД.РУ   logoped.ru 
· Педагогический мир pedmir.ru
· Всероссийский интернет педсовет 
· Сообщество взаимопомощи учителей  pedsovet.su
· Методический портал учителя metodsovet.su
·  Профессиональное сообщество педагогов http://metodisty.ru
· Сеть творческих учителей http://www.it-n.ru
· Логопед – советы родителям  http://logoped18.narod.ru/
· Социальная сеть работников образования nsportal.ru  http://nsportal.ru
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