ОПЫТ  РАБОТЫ

воспитателя МБДОУ детского сада № 61
 «Золотая рыбка» г. Брянска

ХАБАРОВОЙ ЕЛЕНЫ ВЛАДИМИРОВНЫ

на тему:

«Развитие связной речи детей дошкольного возраста посредством обучения рассказыванию с использованием моделирования»
«Учите ребёнка каким-нибудь неизвестным

 ему пяти словам - будет долго и напрасно

   мучиться, но свяжите  двадцать   

  таких слов с картинками, и он усвоит их на лету»

К. Д. Ушинский

Введение

В основе развития личности лежит овладение речью. Речь зависит от эмоционального состояния человека, его интересов, склонностей, привычек.

В дошкольном возрасте развитие речи совершенствуется и становится основой перестройки психических процессов. В этом возрасте ребенок проявляет наибольшую чуткость к языку. Чувства, возникшие у ребенка по отношению к другим людям, легко переносятся на персонажей художественной литературы сказок, рассказов. Переживания могут возникать и по отношению к животным, игрушкам, растениям. Обычно эмоции и чувства дошкольников сопровождаются выразительными движениями - мимикой, пантомимикой, голосовыми реакциями.
Проблема речевой недостаточности
Массовое явление, связанное с низким уровнем речевого развития детей, обусловлено серьезными причинами: телевидение, компьютер заменили речевое общение. Нарушение логики и последовательности в изложении, употребление однотипных связей, многочисленное присутствие элементов ситуативности, пауз, интонационная и лексическая невыразительность негативно отражаются на развитии детей.

Поэтому целенаправленное формирование связной речи имеет важнейшее значение в общей системе дошкольного образования.
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При изучении современных технологий выяснилось, что  моделирование  является инновационным методом в решении проблемы речевой недостаточности дошкольников.
Моделирование рассматривается как совместная деятельность воспитателя и детей по построению (выбору и конструированию моделей).

Цель моделирования - обеспечить успешное усвоение детьми знаний об особенностях объектов, их структуре, связях и отношениях, существующих между ними.

Итак, моделирование позволяет:

- представить объект; 

- исследовать с целью изучения информации.

- интерпретировать его;

-описывать. 

Таким образом, использование моделей и моделирования ставит ребенка в активную позицию, стимулирует познавательную деятельность. 

Главное не пропустить период сензитивности, который в наибольшей степени связан с развитием речи детей. Это подчеркивается многими исследователями как в общей дошкольной, так и коррекционной педагогике (Глухов В.П., Бородич А.М., Федоренко Л.П. и другие). 
На использовании моделей основаны многие методы дошкольного обучения (Эльконин Д.Б., Журова А.Е., Ковальская Е.Г., Крылова В.И., Ритерман Т.Д. и другие), основанные на наглядно-образном мышлении, которое и определяет успешность перехода к более сложным, понятийным формам, характерным для учебной деятельности.

"Умение связно говорить развивается при целенаправленном руководстве педагога и путем систематического обучения на занятиях" (Ф.А.Сохин)
2.Цель  опыта работы и задачи
Цель   работы:  развитие связной речи в процессе обучения рассказыванию с использованием моделирования.

Задачи:

1. Провести диагностику уровня освоения речевых умений и навыков у старших дошкольников. 

2. Улучшить предметно - развивающую среду в группе.

3. Разработать перспективное планирование по развитию речи и ознакомлении с художественной литературой с использованием моделирования.

4. Развивать у детей навыки речевой коммуникации, используя метод моделирования.

5. Учить планировать развернутые высказывания.

             6.Формировать у детей умение логически мыслить.
Этапы реализации проекта
Первый этап – констатирующий эксперимент.
· Проведение констатирующего эксперимента.

· Формирование экспериментальной и контрольной групп детей. 

· Анализ результатов обследования. 
Второй этап – формирующий эксперимент.

· Определение путей работы по формированию связной речи детей экспериментальной группы посредством наглядного моделирования (игры, упражнения, рассказы, сказки и т.д.) 

                              Третий этап – контрольный эксперимент. 

· Определение влияния проведенной образовательной работы на развитие связной речи посредством наглядного моделирования. 

· Сравнительный анализ показателей констатирующего и контрольного обследования.

· Соотношение успешности выполнения заданий контрольной и экспериментальной группами детей. 
3.Содержание опыта работы

В сентябре месяце провели диагностику уровня освоения речевых умений и навыков детей: 
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•Проблема речевой недостаточности дошкольников заключается в том, что в

настоящее время ребенок мало времени проводит в обществе взрослых

(все больше за компьютером, у телевизора или со своими игрушками), редко

слушает рассказы и сказки из уст мамы с папой.


54% детей справились с заданием при составлении текстов-описаний по серии сюжетных картин.

46% детей - описания отличались скудным содержанием, малочисленным перечислением признаков, свойств, качеств, действий; часто отсутствовала завершающая описание итоговая фраза, дающая оценку предмету.

48% детей справились с заданием при составлении повествовательных текстов по картине. 

52% - часто нарушали структуру повествования, что приводило к перестановки его элементов и нарушению последовательности изложения событий. Нередко заменяли распространенные предложения на ряд двухсловных, встречались текстовые повторы, свидетельствующие о затруднении в планировании высказывания (Артем М., Федя С.).

46% детей составили рассказ об игрушках.

54% детей - не смогли логически мыслить, объяснять, делать выводы.

Старшие дошкольники неправильно формировали грамматический строй речи. Вызывали трудности (Никита Т., Аня С.) в cогласовании имен прилагательных и имен существительных, образование трудных форм глагола (в повелительном и сослагательном наклонении).

52%  детей -  составили рассказ из личного опыта.

48% - неравномерно раскрывали структурные части

(начало, середина, конец),чаще сокращалось начало и конец, в середине перечислялись действия героев, фрагменты описания их внешнего вида.

46% - использовали разнообразные способы связей между предложениями, разные типы предложений .

54% детей использовали наречия (обстоятельство времени) – «потом».
Причиной этого выступала ограниченность словарного запаса, отсутствие умения раскрывать тему, неумение использовать разнообразные средства связей между предложениями и частями рассказа (Никита Б., Артем М.).

Таким образом, нарушение логики и последовательности в изложении, употребление однотипных связей, интонационная и лексическая невыразительность негативно отражались на развитии детей.

На основе результатов диагностики уровня освоения речевых умений и навыков детей старшего дошкольного возраста разработали перспективное планирование, где в занятия по развитию речи и ознакомление с художественной литературой ввели задачи по  моделированию.
Констатирующий эксперимент  выявил нарушение логики и последовательности в изложении, повторы слов, непоследовательное изложение текста, употребление однотипных связей, интонационная и лексическая невыразительность негативно отражались на развитии детей.

На основе результатов диагностики разработали перспективное планирование, где в занятия по развитию речи и ознакомление с художественной литературой ввели задачи по  моделированию.
Основной формой обучения детей рассказыванию с использованием моделирования является непосредственно-образовательная деятельность. К ней определялись задачи, подбирались методы и приемы. Затем усвоение объема знаний, умений, навыков. Закрепление материала, полученного на занятиях, осуществляли в других формах детской деятельности (играх, драматизациях сказок, создании наглядности детьми, работе в книжном уголке).

Мы использовали все методы моделирования:
1.Предметное моделирование (детские рисунки сюжетных фрагментов, героев, предметов для игры; плоскостные театры; фланелеграф; иллюстрации рассказов, сказок, стихотворений).
2.Предметно-схематическое моделирование (структура текста - круг, разбитый на сектора (начало, середина, конец); театры геометрических фигур, театр - символизация; схемы предлогов: на, с, в, к).
3.Графическое моделирование (структуры описательного рассказа об игрушках, транспорте и другие; схемы к рассказам, стихотворениям; наборы схем для графического плана; детские схемы).
При обучении детей рассказыванию с использованием моделирования основными выступали следующие методические приемы:

· чтение текста, беседы, загадки, малые фольклорные формы, сюрпризы, игры, театры, кроссворды;

· рассказ: по плану-схеме; по опорным вопросам, по цепочке, выборочный; по следам демонстрируемого действия; с использованием элементов драматизации; с элементами творчества (языковая трансформация); после деформированного текста;

· упражнения: лексикограмматические; эмпатические.

· технические средства обучения: аудиозаписи текста, музыкальных фрагментов для развития темы произведения;

· моделирование: графические схемы, фланелеграф, иллюстрации произведений, детские рисунки сюжетных фрагментов, детские схемы; иллюстрации рассказа одного ребенка другим (подбором картинок).
Работу с детьми осуществляли в такой последовательности:

1.Составление рассказов по схемам Т.А.Ткаченко.

 В своей работе использовали таблицы для составления рассказов Т.А.Ткаченко. Предлагали детям описывать новые объекты с помощью готовой модели, ранее усвоенной ими. Например, составление рассказов об одежде. 
Методические приемы:   рассматривание иллюстраций, картин; беседа, составление картинного или графического плана; дидактические игры: "Кто, где живет?", "Кто, как голос подает?", "Назови детеныша" и др.; предлагали придумать и изобразить модели персонажей.

2. Сравнение двух объектов на кругах Элера-Венна.
  Организовывали сравнение двух объектов между собой, учили выделению признаков различия и сходства, одновременно давали задания последовательно отбирать и изображать на кругах Элера-Венна модели, замещающие эти признаки. Например,  при сравнения яблока и груши дети четко понимали, что они разные по цвету и форме. Но сходство их в том, что они растут на плодовых деревьях. Этот прием позволил детям устанавливать сходные и отличительные свойства предметов, повысил интерес  к составлению рассказов с использованием моделей.
3.Заучивание стихотворений с опорой на мнемотаблицы.

          Обучали связному последовательному рассказыванию с наглядной опорой в виде графических схем, карточек- символов. Например, составление рассказов на темы стихотворений. Каждой фазе стихотворения выставляли соответствующую карточку. Читали стихотворение, иллюстрировали карточками- символами, просили запомнить. Затем демонстрировали детям карточки, а они рассказывали стихотворение.

Такой прием помог нам не только в заучивании стихотворений, но и в развитии у детей логического мышления, выстраивании хронологии событий, помог увеличить объем внимания, памяти.

4.Описание картины с помощью метода «Цветных рамок».

        Продолжили работу по описанию новых объектов с помощью готовой модели на занятиях по развитию речи: рассказывание по картине "Лошадь с жеребенком"; ''Зайцы", «Золотая осень».
Работа по формированию

навыка рассказывания по картине состоит из 3-х этапов:

1.    выделение значимых для развития сюжета фрагментов картины; 

2. определение взаимосвязи между ними; 

3. объединение фрагментов в единый сюжет.
5. Обучению пересказу с опорой на графические схемы.

Продолжали формировать представления о композиционных особенностях текста (начало, середина, конец); учили детей названия к сказкам, рассказам  и их структурным частям.

 Вызванный интерес детей к моделям позволил  использовать  такие дидактические игры, как: "Вместе расскажем историю", "Что сначала, что потом?", "Найди ошибки",  "Три медведя", "Кто лучше запомнил?", "Один-много", "Скажи ласково", "Четвертый лишний" и др.

Многие дети стали использовать в речи выразительные средства (эпитеты, сравнения, метафоры), но еще встречалась повторяемость одних и тех же слов в тексте.Чтобы исправить эту ситуацию, предлагали такие дидактические игры: "Кто больше скажет слов?'', "Скажи по-другому", "Скажи, какой", "Найди пару" и др.

Используя дидактические игры, предоставляли детям  возможность проявить выдумку и инициативу, старались отмечать все их достижения, хвалить за успехи.
6. Рассказывание сказки по графическим схемам.
   Продолжили обучение связному последовательному рассказыванию с наглядной опорой в виде графических схем, карточек- символов, условных заместителей героев.

Примерные темы занятий,   развивающих  эти умения:

· Рассказывание на заданную тему "Как заяц ждал гостей"

· Придумывание сказки на тему: "Приключения зайца".

· Придумывание новой сказки с героями старых сказок "Салат из сказок".

· Придумывание рассказа "Фантастическая страна".
        На этих занятиях использовали  такие методические приемы:       рассматривание иллюстраций, графических схем; 
· словесная режиссерская игра; 
· пересказ от первого лица литературного героя, словесное рисование; 
· символизация; 
· изготовление и использование карт  ''Проппа";
· метод "Бином фантазии" и др.

 Мы считаем, что для развития логического мышления очень полезны упражнения, в основе которых лежит умение детей представить себе объекты и их преобразование, т.е. когда ребенок действует не с самими предметами, а с их образами. Таким образом, развивали у детей логическое мышление на занятиях с инсценировками сказок.

Для лучшего усвоения материала организовали развивающую среду:
· дидактические игры помогали обучать детей рассказыванию, развивали умение описать предмет по основным признакам (цвет, форма, величина), действиям; рассказывать о животном об игрушке cоставлять сюжет по картинке, развернуть его в соответствии с замыслом.

Дидактическая задача была облечена в игровые ситуации. Здесь отчетливо выступили побудительные мотивы к связному изложению мыслей. Например, ''Что сначала, что потом?", "Что в дороге пригодится?", "Волшебные слова" и другие.

·  В книжном уголке располагали интересные книги с цветными иллюстрациями, детские рисунки к рассказам, сказкам, стихам, а также предметные картинки, карты Проппа (сюжетная картинка и модель).
·  Создали театры (плоскостной, схематический, символизация) c целью создания психологических портретов героев, подготовки и проведению игр-драматизаций; составлении режиссерских дополнений описания персонажей, их диалогов; в придумывании сказок по аналогии со знакомыми.

    Для лучшего усвоения использовали средства ТСО: аудиозаписи, диктофон. Прослушав музыкальный отрывок, дети придумывают возможные варианты продолжения сказки, подходящие к характеру, динамике, мелодике образа и драматизируют придуманную историю.

Диктофон помогал понять детям неточности, плавности в изложении текста, отсутствие синонимических замен, эмоциональности.

Компьютерные версии игр с использованием метода наглядного моделирования помогли детям закрепить  и систематизировать знания.

· Схемы, графические карты, наборы графических карточек способствовали логическому рассказыванию детьми, соблюдению структуры текста. Учили придумывать начало, середину, конец текста.

Речь детей становилась последовательной, лексически и интонационно выразительной при использовании схем.

       Развивающая среда соответствовала возрасту детей, их возможностям, программным задачам, что способствовало усвоению материала.

Следующий этап использования моделей:
обучение детей  сочинению сказок с помощью карт Проппа.
      Прежде чем приступить к непосредственному сочинению сказок по картам Проппа, организовали так называемые "подготовительные" игры, в процессе которых дети знакомились со сказочными функциями: "Чудеса в решете", "Кто на свете злее всех?", "Заветные слова", "Что в дороге пригодится?'', "Волшебные имена", "Что общего?'', "Хороший - плохой", ''Чепуха" и др.

     Знакомство с картами Проппа проводили постепенно, в определенной логической, смысловой последовательности:

1.Изготовление  карт Проппа совместно с детьми.

2.Воспроизведение знакомых сказок, деление на смысловые части и соотнесение с определенной функцией.

3.Использование совместного  поиска и нахождение обозначенных функций во вновь предложенных для прослушивания сказок.

4.Самостоятельное решение найти функции на материале знакомых, затем новых сказок.

5.Сочинение сказок.

6.Работа с индивидуальным набором карт.
     В дальнейшем варианты работы с картами Проппа по придумыванию сказочных сюжетов самые различные: сочинение по очереди, группами, с конца, с середины; деление сказки на смысловые части; выбор главного героя и т.д.

Карты Проппа использовали на занятиях:

Придумывание новой сказки с героями старых сказок "Салат из сказок".

 Придумывание рассказа "Фантастическая страна".
        Затем при составлении творческих рассказов стали использовать карты Франко Пассаторе. В отличие от карт Проппа, в которых используются исключительно 20 функций, количество предметов, действий, признаков никак не ограничено. Главное – множество одинаковых по размеру карточек с разными изображениями, чем больше – тем лучше. Карты перемешиваются, кладутся на стол вверх рубашками, затем игроки по очереди вытягивают по одной карте и придумывают рассказ. 

   Удивительным образом карты Франко Пассаторе легли в основу опорного приема моделирования как ''Бином фантазии''.

Для работы с детьми приготовили два набора картинок:

1) картинки с изображением животных и людей;

2) картинки с изображением предметов.

Из каждого набора наугад брали по одной картинке и соединяли слова-обозначения при помощи предлогов или изменения падежа, придумывали предложение, которое служило названием будущей сказки.

Варианты этих сказок звучали следующим образом: "Рыба-скрипка", "Рыбка с балалайкой" и т.п.

Конечно, детям легче представить отношения между рыбой и кошкой, кошкой и мышкой. Но мы специально создавали обстановку повышенной сложности, т.к. только размышляя, изобретая, находясь в состоянии активной мыслительной деятельности, могут развиваться дети.
При составлении творческих рассказов мы использовали игру  «Истории на кубиках». Всего девять кубиков с символами на каждой стороне. Первые три кубика – начало произведения, следующие три – кульминация сюжета, последние три – завершение истории. Каждый рассказ начинался со слова «Однажды…». «Истории на кубиках» помогли детям развить творческое воображение и удовлетворить потребность в словотворчестве.
ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ РАБОТЫ С РОДИТЕЛЯМИ
Анкетирование родителей показало, что многие не  владели  средствами развития связной речи детей дошкольного возраста. Для решения этой проблемы мы провели родительское собрание по данной теме.  


[image: image2]
Родительское собрание, проведенное в форме круглого стола позволило решить целый комплекс задач:

·  осуществлять педагогическое просвещение родителей по использованию метода развивающего обучения в рассказывании текста детьми;

·  реализовывать единый подход в обучении детей в семье и детском саду, согласовывать действия по преодолению трудностей;

·  транслировать лучший опыт  воспитания в семье;

·  оказывать родителями помощь при создании наглядности, дидактических игр, иллюстраций, театров.

По данной теме проводили с родителями индивидуальные и групповые консультации, использовали наглядную агитацию, проводили открытые мероприятия, дни открытых дверей, практикум, где совместно с родителями изготавливали наглядные пособия.

В групповом родительском уголке на стенде помещали материалы об уровне речевого умения  детей данного возраста, записи рассказов, пересказов детьми с использованием моделирования (папка "Как рассказывают наши дети?").
Результат работы с родителями:

1. Социальные проблемы общества часто не позволяют родителям уделять достаточно внимания всестороннему развитию своих детей. Но родители заинтересовались этой проблемой и стали помогать в изготовлении наглядных пособий, дидактических игр.
2. Чтение стало преобладать во многих семьях. Родители вместе с детьми постоянно рассматривали иллюстрации, беседовали об их содержании, затем предлагали не одну иллюстрацию, а несколько (абстрактные, комические, реалистические, схематические). 
3. Создание совместных с родителями и детьми  моделей, схем помогло дошкольникам легче перейти от конкретного к абстрактному, развить логическое мышление, творческие способности.
Контрольный эксперимент
Проведя диагностику в конце года, мы получили следующие результаты:
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78% дошкольников справились с составлением рассказов по серии сюжетных картин, передавали сюжет, давали характеристику персонажам.

78% овладели умением строить сюжетный рассказ по картине.

82% составляли рассказ об игрушках, выделяли основные структурные части, определяли название текста.

78% строили рассказы из личного опыта.

78% использовали разнообразные способы связей между предложениями, типы предложений. Появилась плавность изложения.

Обследование показало динамику развития детей по обучению рассказыванию и эффективность данного вида работы. Благодаря развитию умственных способностей на основе дидактических и развивающих игр, использованию различных методов моделирования дети смогли достигнуть такого результата.

Исходя из данных результатов, мы делаем следующие выводы:

1.Метод моделирования способствовал развитию навыков речевой коммуникации.
2.Используя метод моделирования, дети научились планировать развернутое высказывание, усовершенствовали структуру речи, нормы построения предложений и целого текста.
3.Чтобы научить детей логически мыслить, необходимо использовать различные дидактические и развивающие игры, упражнения.

Выводы
1.Использование моделирования в рассказывании положительно повлияло на речь детей, что говорит о перспективности данного вида работы.

2.Система работы дает возможность дошкольникам удовлетворить коммуникативную потребность, проявить творческую активность, самостоятельность.

3.Использование упражнений, дидактических и развивающих игр способствует появлению в речи детей логики и последовательности изложения.

Рекомендации для воспитателей
·  Использовать моделирование как эффективный метод обучения детей рассказыванию, а модели как дидактическое средство.
·  Создавать и обогащать  предметную среду: речевые центры, книжные
центры, разные виды театров.
·  Использовать дидактическое обеспечение на основе моделирования для развития связной речи детей дошкольного возраста (схемы, графические карты, схемы описания).
·  Применять вариативность речевых средств (пословицы, фразеологические обороты, скороговорки, метафорические загадки).
·  Давать возможность детям использовать все образы для самовыражения поведения (пантомимические этюды по содержанию текста, игры-драматизации).
Опыт работы сертифицирован и опубликован в СМИ
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