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ВВЕДЕНИЕ

Развитие творчества в дошкольной педагогике всегда была одной из актуальных тем. Во все времена нужны были творческие личности, так как именно они определяют прогресс человечества. 
Сегодня, как никогда, ключевыми качествами современной личности становятся творчество, креативность, умение отстаивать свои позиции и позиции своей страны, принимать нестандартные решения, быстро адаптироваться к условиям постоянно изменяющегося мира.
В современном мире творчество достаточно высоко ценится, а специальности, связанные с ним, становятся все более востребованными. Парикмахеры и создатели телепередач, организаторы праздничных мероприятий и фотографы, дизайнеры одежды, флористы – все эти профессии требуют определенных талантов и творческих способностей.
Решение данной проблемы начинается уже в дошкольном детстве, поскольку именно этот возраст является сенситивным для развития и формирования творческой личности.
В Федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образования (ФГОС ДО) обозначена такая задача, как развитие индивидуальных способностей и творческого потенциала каждого ребенка в качестве субъекта отношений с людьми, миром и самим собой.
Наука дает понятию «творчество» множество сложных и запутанных определений. Но существует одна очень простая трактовка этого термина: творчество – это активная форма самовыражения. Причем самовыражение может осуществляться через что угодно: слово или движение, рисунок или скульптуру, стихотворение или мелодию. 
Попытки понять и описать феномен творчества предпринимались мыслителями с древнейших времен (Платон, Сократ, Аристотель и др.). Творчество трактовалось философами как «космический принцип мира, имманентный человеку» (В. Соловьев), «высшая форма деятельности человека» (И. Кант), «сущность человеческого бытия» (К. Маркс), «просветление и преображение мира» (Н.А. Бердяев). 
Современные исследования (В.С. Библер, М.С. Каган и др.) позволяют определить творчество как высшую и наиболее сложную форму человеческой деятельности, предполагающую активизацию всех физических, духовных сил и опыта человека, порождающую нечто новое и отличающуюся оригинальностью, неповторимостью и общественно-исторической уникальностью.
Значительный опыт изучения творчества накоплен в отечественных (Л.С.
Выготский, Я.А. Пономарев, П.М. Якобсон, А.М. Матюшкин и др.) и зарубежных (Дж.
Гилфорд, Э. Торренс и др.) психолого-педагогических исследованиях. 
Но несмотря на это, в современной психолого-педагогической науке понятия «творчество», «творческий потенциал», «креативность» – как общая способность к творчеству, трактуются неоднозначно. 
С.Л. Рубинштейн охарактеризовал творчество как деятельность, создающую что-то новое, оригинальное, что потом входит в историю не только самого творца, но и науки, искусства. Данное определение творчества, схоже с понятием, сформулированным И.Г. Андреевой, где оно описывается как создание новых по замыслу культурных и материальных ценностей.
Более полное понятие творчества сформулировано Л.И. Божович, как
деятельность, результатом которой выступает создание новых материальных и духовных ценностей. Однако здесь присутствует весомое дополнение: подчеркивается, что творческая деятельность подразумевает наличия у личности способностей, мотивов, умений, посредством которых получается продукт, отличающийся уникальностью, оригинальностью. 
В настоящее время в исследованиях педагогов и психологов дан глубокий
анализ творчества, как в широком смысле, так и творческой деятельности в учебном процессе. Эту проблему описывали: Л.С. Выготский, И.Я. Лернер, Я.А. Пономарев, Б.П. Никитин, Н.А. Менчинская, С. Шоу, Г.С. Саймон, Дж. Гилфорд, Э.Торренс и другие.
В становлении личности ребёнка, в развитии его творческих способностей неоценима роль музыкальной деятельности, при помощи которой ребёнок воспринимает окружающий его мир и формируется как творчески мыслящая личность. По мнению Э.П. Костиной, ценностное отношение к музыке в период дошкольного детства, в последующем принесет плоды творчества и понимания прекрасного.
Детское творчество — одна из форм самостоятельной деятельности ребёнка, в процессе которой он отступает от привычных и знакомых ему способов проявления окружающего мира, экспериментирует и создаёт нечто новое для себя и других.
     Л.С. Выготский обращает внимание на то, что в развитии детского творчества необходимо соблюдать принцип свободы, который является обязательным условием любого творчества. Это говорит о том, что творчество детей не может быть ни обязательным, ни принудительным. Оно может возникать только из детских интересов.
Развитию творческих способностей детей в современном мире уделяется большое значение. Многие родители обучают своих детей дошкольников в различных музыкальных школах, студиях, центрах и т.д., где с ребенком занимаются учителя или наставники. Но для самостоятельной музыкальной деятельности ребенку предоставляется не так много времени и места, где он мог бы сам помузицировать и погрузиться в мир музыкальных открытий и впечатлений.
Помочь ребенку окунуться в мир музыки помогают музыкальный руководитель и воспитатели в дошкольном учреждении, которые совместно создают условия для самостоятельной музыкальной деятельности в группе.
Данная проблема определила выбор темы исследования: 
«Развитие творческих способностей в самостоятельной музыкальной деятельности старших дошкольников».
Объектом исследования является процесс развития творческих  способностей  старших дошкольников.
Предмет исследовательской работы – развитие творческих способностей в самостоятельной  музыкальной деятельности детей 5-7 лет.
Цель исследования определить наиболее эффективные условия для развития творческих способностей в самостоятельной музыкальной деятельности старших дошкольников.
Для реализации названной цели необходимо решить следующие задачи:
1. На основе анализа научной литературы определить условия, способствующие  развитию творческих способностей в самостоятельной музыкальной деятельности дошкольников.
2. Исследовать эффективность намеченных  действий, направленных на развитие творческих способностей в самостоятельной музыкальной деятельности старших дошкольников.
3. Дать методические рекомендации воспитателям и родителям по развитию творческих способностей дошкольников и организации самостоятельной музыкальной деятельности в ДОУ и дома 
Ход исследования определился следующей гипотезой: развитие творческих способностей  в самостоятельной музыкальной деятельности старших дошкольников будет проходить наиболее успешно при соблюдении следующих условий:

- накопление впечатлений от восприятия искусства;
- накопление опыта исполнительства (пение, движение, игра на музыкальных инструментах);
- формирование самостоятельных действий дошкольников во всех видах музыкальной деятельности;
- оснащение предметной среды в детском саду и дома, способствующей включению детей в процесс музыкального творчества.



ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ В САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ МУЗЫКАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДОШКОЛЬНИКОВ.

1.1. История развития детского музыкального творчества.

В дореволюционном музыкальном обучении чрезвычайно широко были распространены шаблон и трафарет, что многие педагоги рассматривали даже как достоинство. Однако в недрах старой жизни уже зрели ростки нового во всех ее областях, и в частности в музыкальном образовании. 
Для достижения всестороннего музыкального развития детей Б. Л. Яворский считал необходимой разнообразную музыкальную деятельность: хоровое пение, слушание музыки, игру на несложных музыкальных инструментах, ритмику (движение под музыку) и детское музыкальное сочинительство (творчество). 
До революции наиболее полное воплощение эти идеи нашли в работе детской школы общего музыкального образования, организованной в Москве ученицей и товарищем Б. Л. Яворского Н. Я. Брюсовой. Н. Я. Брюсова считала, что сочиняют ребята под влиянием той музыки, какую они слышат. Слушая, много народных песен и опер Римского-Корсакова, дети сочиняют напевы, чем-то похожие на народные песни. 
После Октябрьской революции детское музыкальное творчество получило дальнейшее развитие под влиянием деятельности ряда учеников Б. Л. Яворского. Однако первые послереволюционные годы характеризуются и большими разногласиями по вопросу детского музыкального творчества. Многие музыканты-профессионалы утверждали, что детское творчество, не опирающееся на основательные теоретические знания,— это дилетантизм и профанация искусства. Другие считали его полезным и нужным, но лишь для особо одаренных детей. Наконец, третьи видели в музыкальном творчестве путь, метод общего музыкального образования. 
В 1920-е годы сторонником этой позиции выступил крупный деятель в области музыкального просвещения Б. В. Асафьев. Его наблюдения над занятиями Н. Я. Брюсовой с детьми и М. Ф. Гнесина со взрослыми убедили его в значении и возможности музыкального творчества не только будущих композиторов, но детей и взрослых, занимающихся музыкой непрофессионально. 
Б. В. Асафьев, как и Н. Я. Брюсова, считал, что детское творчество имеет не самостоятельную художественную, а воспитательную ценность.
Несмотря на высказывание таких взглядов, широкого распространения детское музыкальное творчество в 1920-е годы не нашло. Причиной тому была огромная нехватка педагогов и недостаточная квалификация большинства их.
В 1930-е годы наметилось некоторое оживление в решении данной проблемы. Так, в 1935 году в Центральном Доме художественного воспитания детей  под руководством заведующей музыкальным сектором К. В. Головской была начата экспериментальная работа по творчеству. Задачи эксперимента были сформулированы следующим образом: проследить пути развития музыкального творчества детей дошкольного  возраста в процессе систематического педагогического воздействия, выявить взаимосвязь музыкального развития и развития творческих навыков на первоначальной ступени музыкального воспитания. Экспериментальная работа велась по разделам: пение, движение под музыку, слушание, музыкальная грамота и творчество. Развитие творчества шло в связи с приобретением знаний и навыков, усваиваемых при других видах музыкальной деятельности. 
В конце 1938 года ЦДХВД созвал первое Всероссийское совещание по детскому музыкальному творчеству, на котором были подведены итоги проделанной работы и намечен план на будущее. Война прервала исследования и педагогические поиски. Однако... К. В. Головская продолжала заниматься вопросами творчества как органической части музыкального воспитания в общеобразовательной школе. 
В 1960-е годы, внимание советских педагогов привлекла релятивная система, которая отличается от экспериментов К. В. Головской и М. А. Вырыпаевой. У них шла речь о сочинении простейших мелодий на небольшие словесные предложения или стихи. У релятивистов же импровизация проводится на определенные, точно установленные для детей интонации или ритмические рисунки. 
Стала известной у нас и система музыкального воспитания детей австрийского композитора Карла Орфа, в центре которой мы также видим внимание к творчеству. Как и у Б. Л. Яворского, у К. Орфа используются всевозможные виды музыкальной деятельности детей с добавлением еще и слова. 
Большое внимание уделяется музыкальному творчеству детей дошкольного возраста. Ему посвящен, например, ряд работ Н. А. Ветлугиной. . В 1960—1970-е годы под ее руководством было проведено исследование о возможности и необходимости музыкального творчества в детских садах всех детей без исключения. На основе названного исследования  были созданы творческие задания  по песенному и музыкально-игровому творчеству дошкольников.
Проблема музыкального творчества детей дошкольного и школьного возраста продолжает изучаться и в последние годы. Ей посвящены отдельные статьи педагогов-практиков, специальные исследования. 



1.2.  Воображение - необходимый элемент  творчества.

Воображение - это создание образов таких предметов и явлений, которые никогда не воспринимались человеком раньше.
Выдающийся психолог Л.С. Выготский, изучив два вида поступков человека - воспроизводящий и творческий,  доказал, что именно воображение является основой всякой творческой деятельности, которая создает нечто новое. 
Но воображение, « из ничего творить не может». Оно всегда строится на преобразованном, переработанном материале прошлых восприятий.  
Даже сказочные образы всегда являются фантастическим сочетанием вполне реальных элементов (например, русалка - это сочетание женщины с рыбьим хвостом, избушка на курьих ножках - сочетание деревенской избы и куриных ног и т.д.). 
Как бы ни было, ново то, что создано воображением человека, оно неизбежно исходит из того, что имеется в действительности, опирается на нее. Поэтому воображение, как и вся психика, есть отражение мозгом окружающего мира, но только отражение того, что человек не воспринимал, отражение того, что станет реальностью в будущем.
Физиологически процесс воображения представляет собой процесс образования новых сочетаний и комбинаций из уже сложившихся нервных связей в коре головного мозга. Психологи относят воображение к одной из форм познавательной деятельности.
Связь воображения с восприятием и памятью подчеркивал и величайший педагог К. Д. Ушинский. Он считал, что воображение наше решительно не может создать что-нибудь совершенно новое, но мы не можем представить себе чего-нибудь такого, чего совершенно не было бы в наших воспоминаниях.
Л. С. Выготский считал, что творческая деятельность воображения находится в прямой зависимости от богатства и разнообразия прежнего опыта человека, потому что этот опыт представляет материал, из которого создаются построения фантазии. Чем больше ребенок видел, слышал и пережил, чем больше он знает и усвоил, чем большим количеством элементов он располагает в своем опыте, тем значительнее и продуктивнее будет деятельность его воображения.
Воображение превращает человека в творца, в личность.  Начало этой работы надо организовать в том «золотом возрасте», когда ребенок напоминает воск, из которого можно слепить любое, самое удивительное произведение искусства. Все зависит от мастера, в роли которого выступают родители и педагоги.


1.3. Способности - индивидуально-психологические особенности человека

Способности - индивидуальные особенности личности, являющиеся субъективными условиями успешного осуществления определенного рода деятельности. 
По мнению отечественного психолога В. А. Крутецкого,  способности – это индивидуально-психологические особенности человека, отвечающие требованиям данной деятельности и являющиеся субъективными условиями успешного ее выполнения. 
В. А. Крутецкий выделяет три важнейшие стороны этого определения:
1. Способности – это индивидуальные особенности, то есть то, что отличает одного человека от другого.
2. Это именно психологические особенности.
3. Способности – это не всякие индивидуально-психологические особенности, а лишь те, которые соответствуют требованиям определенной деятельности.
Способности формируются и обнаруживаются только в процессе соответствующей деятельности. Не наблюдая человека в деятельности, нельзя судить о наличии или отсутствии у него способностей.
Человек не рождается способным к той или иной деятельности, его способности формируются, складываются, развиваются в правильно организованной соответствующей деятельности, в течении его жизни, под влиянием обучения и воспитания. Иными словами, способности - прижизненное, а не врожденное образование.
Отдельные способности человека еще не гарантируют успешного выполнения им сложной деятельности. Развитое у человека тонкое восприятие формы и цвета еще не делает его художником. Отличный музыкальный слух сам по себе еще не создает музыканта. 
Для успешного овладения любой деятельностью необходимо определенное сочетание отдельных, частных способностей образующих единство, качественно своеобразное целое, синтез, или как говорят, ансамбль способностей. В этом синтезе отдельные способности (компоненты) обычно объединяются вокруг определенного, стержневого, личностного образования, своего рода центральной способности.
Различают способности разного уровня - учебные и творческие. 
Учебные способности связаны с усвоением уже известных способов выполнения деятельности, приобретением знаний, умений и навыков. 
Творческие способности связаны с созданием нового, оригинального продукта, с нахождением новых способов выполнения деятельности.
Творческие способности — способности человека принимать творческие решения, принимать и создавать принципиально новые идеи.
В повседневной жизни творческие способности проявляются как смекалка — способность достигать цели, находить выход из кажущейся безвыходной ситуации, используя обстановку, предметы и обстоятельства необычным образом.
В широком смысле — нетривиальное и остроумное решение проблемы, причём, как правило, неспециализированными инструментами или ресурсами. Имеется также в виду способность к смелым, нестандартным решениям проблем.
Различаются также общие умственные способности и специальные способности. Общие умственные способности - это способности, которые необходимы для выполнения не какой-то одной, а многих видов деятельности; эти способности отвечают требованиям, которые предъявляют не одна, а целый ряд, широкий круг относительно родственных деятельностей. 
Специальные способности - это способности, которые необходимы для успешного выполнения какой-нибудь одной определенной деятельности - музыкальной, художественно-изобразительной, литературной и т.д. Эти способности также представляют собой единство отдельных частных способностей.
Например, музыкальные способности составляют единство таких способностей, как ладовое  чувство, проявляющееся в эмоциональном восприятии и легком узнавании мелодий, способность к слуховому представлению, проявляющуюся в точном воспроизведении мелодий по слуху (иначе говоря, музыкальная память), музыкально-ритмическое чувство - это способность чувствовать ритм и воспроизводить его. 
Важное значение имеет и абсолютный слух - способность точно определять высоту звука без сравнения его с эталоном. Все эти частные способности группируются вокруг стержневой способности - музыкальности, под которой понимают способность человека - воспринимать музыку как выражение некоторого содержания, а не просто гармонического сочетания звуков.
Музыкально – творческими способностями  называют способности, связанные с творческой деятельностью  ребёнка в области музыки.
К художественно - изобразительным способностям относится способность правильной оценки пропорций и световых отношений, способность чувствовать выразительную функцию цвета, творческое воображение и другое.
Как уже отмечалось, способности формируются и развиваются в деятельности. Поэтому, для развития способностей необходимо включать ребенка с ранних лет в доступную его возрасту деятельность.


1.4.  Развитие детского творчества

Исследования педагогов и психологов позволяют сделать следующие выводы относительно детского творчества. Его развитие начинается уже в дошкольном возрасте.
Развитие - это процесс и результат количественных и качественных изменений в организме человека. Оно связано с постоянными, непрекращающимися изменениями, переходами из одного состояния в другое, восхождением от простого к сложному, от низшего к высшему,
Творчество как деятельность детей предоставляет новые возможности для их развития. Психология характеризует творчество так: оно должно представлять собой общественную ценность и давать новую продукцию. Соответствуют ли этим показателям детские рисунки, стихи, полевки, рассказы?
Ясно, что детское творчество полностью не подходит под это определение. Детское творчество - первоначальная ступень в развитии творческой деятельности.  Ребенок выявляет свое понимание окружающего, свое отношение к нему, и это помогает раскрыть его внутренний мир, особенности восприятия и представления, его интересы и способности. В своем художественном творчестве ребенок открывает новое для себя, а для окружающих - новое о себе.
Однако далеко не каждую детскую продукцию, будь то песенная импровизация или рисунок, стихотворение или лепка, можно называть творчеством.
В исследованиях Н. А. Ветлугиной удалось наметить показатели, по которым можно судить о качестве творческих отношений, способов действий и продукции.
В первой группе показателей дается характеристика отношения детей к творчеству: их увлеченность, способность «войти» в воображаемые обстоятельства, в условные ситуации, искренность переживаний. На основе этого интенсивно развиваются художественные способности.
Вторая группа показателей характеризует качество способов творческих действий детей: быстроту реакций, находчивость при решении новых задач, использование различных вариантов, комбинирование знакомых элементов в новые сочетания, оригинальность способов действий.
Третья группа - показатели качества продукции: отбор детьми характерных черт жизненных явлений» персонажей, предметов и их отражение в рисунке, музыкальной игре, драматизации, в словесном и песенном творчестве, поиски художественных средств, удачно выражающих личное отношение детей и передающих замысел.
В  пении дети стремятся найти  мелодические интонации, несложные мотивы, выражающие переживания детей; в  игре - образные характерные движения персонажей.
Овладение выразительными средствами создает предпосылки, на основе которых дети свободно проявляют себя в творчестве.
Основным условием развития творчества в разных видах художественной деятельности является обучение. Обучение и развитие творчества идут в единстве и взаимодействии. Это убедительно доказала Е. А. Флерина, подвергнув критике «теорию спада» детского творчества.
По мнению представителей этой «теории», творчество дошкольников совершенно, так как оно бессознательно, определяется инстинктивными» унаследованными побудителями; с развитием сознания, с накоплением опыта, ребенок начинает критически относится к результатам своей деятельности, творческое начало ослабевает. 
Е. И. Флерина доказала, что спад может наступить из-за отсутствия обучения или из-за плохого обучения; при правильном уже руководстве и обучении творчество детей достигает уже относительно высокого уровня.  «Сознание, - писала она, - играет ведущую роль в деятельности человека,  тем более в творческой, где требуется полет мысли, сила воображения, опирающегося на опыт и знания.  Способность анализа, к критическому отношению качества своей работы, которые у ребенка нарастают, прокладывают путь к новым достижениям в этой области, дают перспективу для дальнейшего развития «укрепления творческих способностей ребенка».
Путь к развитию творчества - овладение навыками. Однако нельзя думать, что сначала надо обучить ребенка рисованию или лепке, а потом развивать его творческие способности «творческое начало пронизывает процесс усвоения навыков».
Для развития детского творчества разработаны творческие задания.
Задания названы творческими, так как дети должны комбинировать, импровизировать, сочинять, т.е. самостоятельно находить новое выражение. Но они вместе с тем названы заданиями, так как предполагает творчество детей не полностью самостоятельное, а с участием взрослого, который организует обстановку, условия, материалы, побуждает детей к творческим действиям. 
Творческие задания стимулируют художественную образность в действиях детей, вызывают строй определенных чувств, побуждают к воображению. Конечно, многое происходит интуитивно, неосознанно. Но данные психолога свидетельствуют о том, что творческие интуитивные действия возникают на основе опыта и неоднократных попыток решить какую-либо новую задачу.
Исследование путей формирования творчества дало возможность определить три этапа усложнения заданий:
1. Задания, требующие от детей первоначальной ориентировки в творческой деятельности. Создается установка, на новые для них способы действий: сочини, придумай, найди, измени. Дети действуют совместно с педагогом, проявляя себя в отдельных случаях, применяя элементы творческих действий.
2. Задания вызывающие у детей целенаправленные действия, поиски решений. Благодаря заданиям этого типа ребенок попадает в постоянно меняющиеся ситуации и начинает понимать, что на основе старого можно найти новые комбинации, видоизменить, улучшить сделанное ранее, возникает атмосфера совместного творчества со взрослым, ребенок получает представление о том, что общими усилиями можно доставить другим удовольствие.
3.  Задания, предполагающие самостоятельные действия  детей. Они обдумывают замысел игры, рассказа, лепки, планируют свои действия, намечают, какими художественными средствами лучше воспользоваться. Эти задания выявляют способности каждого ребенка, он видит и чувствует возможность применения своей продукции в жизни (выставки детских рисунков, концерт детских песен, стихов и т.д.). 
Опытная проверка заданий в практике позволила наметить следующие условия, благоприятствующие развитию детского творчества:
-побуждение детей к художественному творчеству путем постановки интересных, разнообразных творческих заданий;
-учет индивидуальных интересов, склонностей и способностей детей; установление правильных взаимосвязей между учебными и творческими заданиями на занятиях;
-варьирование творческих заданий в зависимости от возраста детей и различных видов художественной деятельности.
Таким образом, постановка задач творческого развития и реальное их решение побуждают педагогов к поискам новых организационных форм, и в частности подводят к вопросам детской самостоятельной художественной деятельности.
Основное условие успешной активизации детской деятельности - это творческое отношение к ней самих педагогов.


1.5.  Характеристика самостоятельной музыкальной деятельности детей дошкольного возраста 

Деятельность — это ряд законченных действий, подчиненных общей цели. Поэтому самостоятельную деятельность следует рассматривать с этой точки зрения как комплекс действий возникновение замысла, реализация замысла,  развертывание деятельности и ее заключение.
В теории педагогики отмечается, что деятельность рассматривается как самостоятельная, если индивид выполняет новые, все усложняющиеся задачи или действует в незнакомых ситуациях, ориентируясь в них без посторонней помощи. Так, известный педагог М. А. Данилов самостоятельную деятельность ставит в прямую зависимость от такого руководства детьми, которое побуждает их действовать сначала по заданию и с помощью взрослого, а затем ограничиваться своими силами. Таким образом, подчеркивается диалектическое единство известного и неизвестного, привычных и незнакомых действий.
Самостоятельность может проявляться в связи с различными видами деятельности: учебной (А. П. Усова, А. М. Леушина, Н. П. Сакулина, В. Н. Аванесова), игровой (А. П. Усова, Р. И. Жуковская, Р. А. Иванкова, В. Н. Аванесова), художественной (Е. А. Флёрина, Н. П. Сакулина), формированием нравственно-волевых черт, трудовой (Т. А. Маркова, В. Г. Нечаева, Л. А. Порембская). Отмечен и генетический аспект,  показывающий возникновение и формирование самостоятельности детей на разных возрастных этапах (Г. Н. Година).
Итак,  в  психолого-педагогической  литературе  достаточно широко представлена характеристика деятельности вообще и деятельности, которую называют самостоятельной.
Самостоятельная деятельность ребенка обусловлена окружающей жизнью; мотивы его поступков, интересы связаны с опытом, накопленным в процессе обучения, игр, развлечений, праздников.  Но все полученные жизненные впечатления детьми преобразуются: они сами создают соответствующую обстановку, воображаемые отношения со сверстниками, применяют действия по собственному замыслу, который получает самые разнообразные решения. Ребенок становится автором игр и сценаристом, и режиссером, и актером-исполнителем. Действия его столь  непосредственны и неожиданны, что на первый взгляд кажутся противоречивыми, возникающими лишь под влиянием внутренних переживаний, наличие которых несомненно. Внутренние мотивы проявляются в результате косвенного влияния взрослых.
Самостоятельность детей ярко проявляется в музыкальной деятельности, в музицировании. Детское музицирование включает и пение, и ритмические движения, и игру на музыкальных  инструментах. Самостоятельная деятельность отвечает потребностям детей, выявляя их музыкальные наклонности. Если, музицируя, ребенок активно, творчески применяет свои знания и умения, можно говорить о его состоявшемся музыкальном развитии.
Конечно, качество самостоятельного музицирования ниже, чем на занятиях. Дети не всегда правильно поют, не очень точно двигаются (без фортепианного сопровождения и показа педагога), но увлеченность их велика, так как делается это по собственному желанию и инициативе.
Особенно ярко проявляют себя музыкально одаренные дети. Однако нередко любят музицировать и менее музыкальные, но имеющие явную склонность к музыке или же являющиеся хорошими «организаторами». Владея каким-либо музыкальным опытом, умея исполнить задуманное, ребята чувствуют себя непринужденно, их самостоятельные действия становятся активными и изобретательными, они чувствуют, что способны заинтересовать, порадовать окружающих. Если ребенок излишне самоуверен, взрослый может предложить ему исполнить что-нибудь более сложное, требующее от него дополнительных усилий, чтобы он не чувствовал своего превосходства перед другими детьми.
В детской практике складываются определенные формы организации музицирования. Самостоятельно, по своему выбору ребенок использует многие виды музыкальной деятельности, с которыми ознакомился на занятиях или дома, но различные причины, побудившие его к этому, придают действиям своеобразие, отличая от ранее усвоенного.
Самостоятельное музицированиие детей очень разнообразно. Все, с чем дети ознакомились на занятиях, праздниках, в семейном кругу, отражается в играх, но в преобразованном виде, в соответствии с потребностями. Например, ребенок «играет» на пианино-игрушке одновременно напевает,  исполняя роль музыкального руководителя. 
Организация детского музицирования выступает в разных формах. Это сюжетно-ролевая игра, когда дети выбирают тему под влиянием различных музыкальных заданий («концерт», «игра в оркестр», «музыкальные занятия» и т. д.), распределяют роли, и сюжет получает свое развитие.  Другую форму можно отнести к играм-упражнениям, преимущественно самообучающего характера, во время которых ребенок тренируется, играя на каком-либо инструменте или разучивая танцевальное движение. 
Итак, музыкальная самостоятельная деятельность очень разнообразна, так как ее истоки — сама жизнь детей. Она облечена в различные формы, возникает по чьей-либо творческой инициативе без непосредственного участия взрослых.
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ГЛАВА II. ОПЫТ РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ В САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ МУЗЫКАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ.

2.1. Выявление уровня развития творческих способностей дошкольников на констатирующем этапе.

Наше исследование проводилось с сентября 2016 года по май 2018 года с детьми 5-7 лет МБДОУ №15 г. Шахтерска. Общее количество детей – 21 человек, из них 10 мальчиков и 11 девочек.
На первом этапе исследовательской работы нами был сделан «срез» по выявлению уровня развития творческих способностей в самостоятельной музыкальной деятельности детей старшей группы при помощи методов наблюдения, тестирования и анкетирования.
В ходе наблюдений за самостоятельной музыкальной деятельностью мы установили, что дети применяли те виды деятельности, с которыми они познакомились на занятиях, праздниках, развлечениях, но при этом преобразуя их в соответствии с игровой ситуацией. Время от времени у детей появлялось желание поиграть на музыкальных инструментах, при этом они просто стучали, извлекая звук. Играли, чаще всего одни и те же дети.
В группе в центре «музыка» было  небольшое количество музыкальных инструментов – дудочка, барабан, погремушки, балалайка. Формы организации детей при музицировании выступали не отчетливо. Иногда, самостоятельная деятельность облекалась в форму сюжетно-ролевой игры, выделись роли музыкантов и слушателей. Наблюдались случаи, когда дети просто напевали во время каких-либо своих занятий. 
Таким образом, наиболее распространенные формы организации детского музицирования – действия небольшой группы ребят или одиночек. Если эта деятельность носила развернутый и яркий характер, то она способна была, на некоторое время, привлечь внимание остальных детей. Воспитатель не руководил деятельностью детей. Музицирование осуществлялось по инициативе самих детей и вопреки плохим условиям.
Таким образом, низкий уровень самостоятельной музыкальной деятельности дошкольников мы объясняем следующими причинами:
- дети не овладели способами самостоятельных действий
- не организована предметная пространственная среда;
- взрослый не направлял деятельность детей.
С целью определения уровня развития творческих способностей дошкольников,  в самостоятельной музыкальной деятельности нами было проведено тестирование.
Тест- система специальных заданий, позволяющих измерить уровень развития определенного качества или свойства отдельного индивида – объекта наблюдения.
Исходя из программных требований и возрастных особенностей детей, нами были разработаны критерии уровней развития творческих способностей дошкольников (Приложение 1).
После обработки данных, полученных в результате тестирования, выявились следующие результаты:
Высокий уровень – 4,8%
Средний уровень – 61,8%
Низкий уровень- 33,4%

Наглядно это видно на графике (Приложение 2)

Большое значение в развитии творческих способностей дошкольников играет семья. Чем богаче впечатления, полученные ребенком в семье, тем интереснее и разнообразнее его самостоятельная деятельность. Все, что ребенок получает в процессе общения с родителями, находит свое отражение в песенном, танцевальном, игровом творчестве.
Для того, чтобы оценить участие родителей в развитии творческого потенциала ребенка мы провели анкетирование. 
В нашей исследовательской работе мы использовали анонимную анкету закрытого типа (Приложение 3).
Результаты анкет показали, что:
42,8% родителей не проявляют интерес к музыкальному развитию своего ребенка
47,6% поощряют интерес к музыкальной деятельности, но сами не принимают участия в организации музыкальной деятельности
9,6% родителей создают  условия для развития творческих музыкальных способностей детей

2.2.  Технология развития творческих способностей дошкольников в музыкальной деятельности. 
На втором этапе исследовательской работы проводилась целенаправленная и систематическая работа по развитию творческих способностей детей 5-7 лет. 
Восприятие предшествует и сопутствует всем видам музыкальной деятельности. Опора на восприятие в других видах деятельности обеспечивает взаимосвязь внешних и внутренних действий, способствует музыкальному и творческому развитию детей. Для того, чтобы детское творчество могло успешно развиваться, ребенку нужно накопить музыкальные впечатления (через восприятие музыки). 
Поэтому, учим детей различать смену характера,  соотносить музыкальные образы с жизненными явлениями, хорошо ориентироваться в средствах музыкальной выразительности, создающих образ (акценты, регистр, динамика, темп, мелодические интонации),  выделять яркие из них. В дальнейшем,  дошкольники используют опыт восприятия музыки в творческих импровизациях. 
Например, мы слушаем марш, проводим элементарный анализ музыки, после чего предлагаем  детям двигаться в ритме марша,  подобрать инструменты соответствующие данной музыке,  сочинить свой марш, исполнив его на выбранном музыкальном инструменте. В разделе пение предлагаем ребятам сочинить свой марш на слог тра-та-та. В конце занятия играем в игру «Горнист и четыре отряда».
Музыка,  используемая на музыкальных занятиях в детском саду, должна быть привлекательной для детей и вызывать у них эмоциональный отклик, должна  нести заряд радостных, добрых эмоций  для активной творческой деятельности ребенка.
Очень важно формировать музыкальное восприятие детей, опираясь на высокохудожественные образцы мировой музыкальной классики, расширяя их познания о музыкальных стилях разных эпох. Дети с удовольствием слушают старинную музыку И.С. Баха,   произведения композиторов венской классической школы – И. Гайдна, В.А. Моцарта, Л. Бетховена, музыку  представителей романтизма - Ф. Шуберта, Р. Шумана.  Развивая музыкальное восприятие, формируя эталоны красоты слушаем с детьми произведения русских композиторов-классиков 19 века – М.И. Глинки, П.И. Чайковского, М.П. Мусоргского, Н.А. Римского-Корсакова, крупнейших композиторов 20 столетия – С.С. Прокофьева, Д.Д. Шостаковича, А.И. Хачатуряна, Д.Б. Кабалевского,  и других.
Неоценима роль музыкального фольклора, который должен составлять основу на ранних этапах музыкального развития ребенка и соответствовать высоким требованиям художественности. Освоение фольклора значительно расширяет представления детей о культуре, традициях и обычаях народов мира. Приобщение к музыкальному фольклору ценно в любом возрасте, но серьезное и полноценное его освоение должно начинаться с раннего возраста. Благодаря постоянной связи народного фольклора с игровыми методами дети с большим желанием усваивают песенный материал. Народные мелодии наиболее доступны и понятны детям и являются естественной художественной почвой, необходимой для полноценного музыкального развития  и творческих проявлений ребенка .
Подбирая песни для слушания и разучивания детьми,  опираюсь на яркие образцы высокохудожественных детских песен, которые проверены временем и представляют большую воспитательную ценность: песни о дружбе, бережном отношении к природе, любви к животным. Это песни, написанные композиторами А. Островским, В. Шаинским, Ю. Чичковым, Г. Гладковым, Е. Крылатовым, А. Струве, А. Пахмутовой и другими.
При осмыслении жанровых особенностей музыки,  опираюсь на  “три кита” – песню, танец и марш, используя методику музыкального воспитания детей Д.Б. Кабалевского. Эти жанры дошкольники определяют без особого труда. Давая детям, примеры различных музыкальных жанров, стремлюсь, чтобы они не только чувствовали их характер, но и осознали особенности каждого жанра.

Песенное творчество
Успешность творческих проявлений детей зависит от прочности певческих навыков, умения выражать в пении определенные чувства, настроения, петь чисто и выразительно. Чтобы сориентировать дошкольников в песенном творчестве, предлагали детям упражнения для накопления слухового опыта, развития музыкально-слуховых представлений. 
Это подготовительный этап, предшествующий (и сопутствующий) первым творческим проявлениям детей:
1) самостоятельное нахождение тоники: закончить без сопровождения знакомую мелодию, начатую воспитателем; найти тонику после пения взрослого, остановившегося на неустойчивом звуке;
2) подстраивание к звукам: игра типа «Музыкальное эхо» — точное воспроизведение заданных интонаций;
3) различение мажорного и минорного ладов: различить и воспроизвести мажорное и минорное трезвучие («Веселый и грустный колокольчик») и звукоряд (упражнение типа «Солнышко и дождик»);
4) различение и воспроизведение соотношений звуков по их высоте, длительности (упражнения из «Музыкального букваря»);
5) транспонирование простейших мотивов (мяу, ку-ку): воспитатель поет первый звук.
Кроме того, разработана серия творческих заданий для развития песенного творчества (Приложение 4).
Музыкально-игровое творчество
Музыкальные игры, пляски, хороводы, инсценировки также побуждают детей к творческому самовыражению. На музыкальных занятиях давали детям творческие задания с постепенным усложнением. (Приложение 5).
Если в старшей группе детям предлагали задания по воплощению характерных движений отдельных персонажей, то в подготовительной группе предлагали подобрать выразительные движения, передающие различные образы. И, наконец, детям предлагали самостоятельно создать игру, придумать  последовательность действия персонажей.
Танцевальное творчество
Задания для танцевального творчества также имеют свою линию усложнения. Общее для всех заданий – прослушать музыку, определить ее характер, настроение, форму и наметить возможные варианты построения танца. Понравившийся вариант можно разучить всей группой.

Игра на детских музыкальных инструментах
На музыкальных занятиях (фронтальных, по подгруппам, индивидуальных) разучиваем   с детьми определенный репертуар, обучаем навыкам игры на музыкальных инструментах, знакомим  их с выразительными возможностями, но и побуждаем к музицированию, импровизациям, сочинению мелодий. Для этого  показываем способы воплощения музыкальных образов на разных инструментах, чтобы дети сами стремились импровизировать и на занятиях, и в самостоятельной деятельности в детском саду и семье.
На занятиях даем детям творческие задания различной степени сложности: от простых звукоподражаний до сочинения разных по жанру и характеру мелодий  (Приложение 6) .
Систематическая и планомерная работа по обучению детей игре на детских музыкальных инструментах дает возможность не только закреплять полученные в процессе музыкальных занятий знания, совершенствовать музыкальный слух, но и развивать самостоятельность детей, их творческую деятельность.
2.3. Организация самостоятельной музыкальной деятельности старших дошкольников.
Знания, полученные на музыкальных занятиях, дети переносят в самостоятельную деятельность. Наиболее ярко самостоятельная музыкальная деятельность проявляется в группах старшего дошкольного возраста.
В самостоятельной  деятельности ребята по своей инициативе поют, водят хороводы, подбирают  мелодии на металлофоне, исполняют несложные пляски.  Действия детей носят характер упражнений; они учат друг друга выполнять танцевальные движения, правильно петь мелодию песни, сами замечают неточности в выполнении тех или иных действий, показывают, как надо сплясать, спеть.
Дошкольники по своей инициативе организовывают игры в «концерт», «оркестр», «музыкальное занятие»  (с игрушками, с плоскостными фигурками, куклами), основанные на опыте, приобретенном детьми, главным образом на занятиях.
Например, играя в «музыкальное занятие», ребята распределяют роли воспитателя, музыкального руководителя. В процессе игры копируют структуру занятия, поведение и интонации взрослых. Например, две девочки, изображая музыкального руководителя и воспитателя, сажают перед собой кукол и разучивают с ними песни. 
В «концерте» дети организуют чередование различных «номеров», исполняемых  «артистами»,  для своих товарищей - «зрителей». 
Любимым у детей вариантом  игры является «оркестр»: выбирается дирижер и музыканты, которые исполняют несложную песню, отстукивая ритм на музыкальных инструментах или кубиках.
В  сюжетно-ролевых играх дети используют песни, соответствующие их игровым действиям. Например, девочки укачивая кукол, поют песню «Баю-баю» М. Красева, мальчики, играя в солдатиков, напевают марш. Песня способствует более динамичному протеканию игры, организует действия детей.
В самостоятельную деятельность дети часто включают музыкально-дидактические игры, которые развивают у ребят способность к восприятию, различению основных свойств музыкального звука: «Музыкальное лото», «Догадайся, кто поет», «Два барабана», «Тише — громче в бубен бей», «Назови песню по картинке» и др. 
Например, в игре «Два барабана» один ребенок отстукивает на барабане ритмический рисунок, другой точно его воспроизводит или один исполняет несложную мелодию на металлофоне, другой выкладывает ноты-кружки на фланелеграфе, изображая направление мелодии, и ее ритм.
Играя в «музыкальное лото», они различают по тембру разные инструменты, узнают по содержанию картинки знакомые песни. 
Переставляя матрешку по ступенькам «музыкальной лесенки», дети осваивают направление движения мелодии, расположение звуков, разных по высоте, воспроизводят тихое и громкое звучание на разных инструментах.
В группе всегда есть дети с музыкальными способностями, быстро запоминающие музыкальные произведения, играющие на нескольких детских инструментах. Они отличаются активностью, способны заинтересовать остальных. Поэтому, поручаем им организовывать в группе музыкально-дидактические игры, с которыми дети познакомились на музыкальном занятии. Такие ребята являются примером для остальных, вызывают у них стремление тоже быть активными.
В самостоятельной деятельности дети часто играют на детских музыкальных инструментах. Они  по своему желанию исполняют на металлофоне, ксилофоне, детском пианино, цитрах  попевки, песенки, выученные на музыкальных занятиях или сочиняют свои.
Интересно проходят у старших дошкольников инсценировки с музыкальными инструментами, которые ребята используют, характеризуя, какой-либо персонаж игры. При этом отмечают: «Про лису надо играть мягко – она осторожная, хитрая, про медведя -  сильнее, он сердитый, большой».
В самостоятельной практике детей имеет место и слушание музыки. Воспитатель по их просьбе использует магнитофон или музыкальный центр и все вместе слушают вокальную или инструментальную музыку.
Другим источником, питающим самостоятельное детское творчество детей, являются праздники, развлечения. Это яркие страницы жизни ребенка. Многие воспитатели отмечают, что сразу после проведения праздников дети незамедлительно откликаются на них в своих играх. Наиболее яркие моменты игр,  построений, плясок, инсценировок дети переносят в повседневную деятельность.
Поэтому, стараемся, чтобы на развлечениях дети проявляли себя не только в строго зафиксированном исполнении плясок, песен, хороводов, а ставить их в такие ситуации, в которых они могли бы придумать отдельные элементы танца, игры-инсценировки и т. д. 
После праздничного события вносим в группу  атрибуты, игрушки, элементы костюмов, которые использовались на праздниках, развлечениях. Ребята вновь обыгрывают их, видоизменяют способы и условия их применения, комбинируют в новых сочетаниях.
Несмотря на то, что игра в праздник происходит чаще по предложению воспитателя , дети действуют творчески. Они оформляют костюмы, распределяют роли, развёртывают сюжет праздника. Вносят в него изменения, предлагая исполнить свои любимые песни, танцы, стихи.
Руководство воспитателя носит косвенный характер. Чаще всего он подает короткие реплики, привлекающие внимание детей к чему-то интересному, направляющие действия ребёнка, регулирующие его поведение. Предложение «поиграем в праздник» фактически не содержит определённых указаний. Поэтому во время игры особенно ярко проявляются индивидуальные склонности каждого. Их взаимоотношения друг с другом . Воспитатель же  наблюдает за детьми, изучает их музыкальные интересы. Осуществляя руководство, педагог создает доброжелательную атмосферу, побуждает детей к непринуждённому общению друг с другом. 
В самостоятельной деятельности ребенок сам выбирает себе занятие, реализует свои замыслы. Но, это не означает, что он предоставлен самому себе, что взрослый не приходит ему на помощь в нужный момент. Просто меняется характер руководства, который становится  косвенным:
· воспитатель организует условия, способствующие развертыванию деятельности детей по их инициативе;
· воспитатель  становится соучастником детских игр.
Важным  условием для возникновения самостоятельной музыкальной деятельности является организация развивающей предметной среды.
При создании музыкального уголка в группе, рекомендую воспитателям продумать целесообразность размещения зоны, доступность оборудования для детей, хранение; разнообразие оборудования; эстетическое оформление музыкального уголка, дидактических игр, пособий, иллюстраций; возможность переноса оборудования в другие места.
Перечень дидактического материала для создания музыкального уголка в группах старшего дошкольного возраста.
Портреты зарубежных, русских, советских и российских композиторов, с творчеством которых дошкольники познакомились в старшей, средней и младшей группах и знакомятся в подготовительной группе на музыкальных занятиях.
Иллюстрации к музыкальным произведениям, которые дети слушают на музыкальных занятиях; а также иллюстрации к песням.
Пособие «Эмоции» карточки, на которых изображены лица с разными эмоциональными настроениями, для определения характера мелодии при слушании музыки.
Папка-альбом: «Мы рисуем музыку», где дошкольники отражают свои эмоции, чувства о прослушанных музыкальных произведениях и альбом «Будем петь и рисовать» рисунки детей о любимых песенках.
Наглядные пособия: «Инструменты симфонического оркестра», "Народные инструменты», «Танцы народов мира».
Музыкальные инструменты: струнные – арфа; клавишные - детское пианино; духовые – флейта, дудочка; ударные мелодические - металлофон, ксилофон; шумовые - маракасы, бубны, треугольник, барабан, колокольчики, деревянные ложки, трещётка.
Набор самодельных нетрадиционных музыкальных инструментов сделанные из бросового материала, для шумового оркестра.
Музыкальные лесенки (трех-, пяти- и семиступенчатые — озвученные).
Музыкально-дидактические игры: «Музыкальное лото» (для развития звуковысотного слуха, «Музыкальный зонтик» (для развития слухового внимания, чувство ритма, навыков элементарного музицирования в оркестре, «Копилка» для закрепления слов, характеризующие настроение музыкального произведения и музыкальный образ) и т. д.
Атрибуты к подвижным музыкальным играм, хороводам, атрибуты для детского танцевального творчества (султанчики, разноцветные ленточки и т. д., атрибуты к танцевальным импровизациям по сезону (листики, снежинки, цветы и т. д., элементы костюмов к знакомым народным танцам (косынки, веночки, шляпы)
Музыкальный центр и набор программных аудиозаписей на дисках и флеш-носителях.
Музыкальный уголок необходимо пополнять, по мере поступления информации, альбомами, играми, иллюстрациями, пособиями, дидактическими играми.
Правильно созданный в группе музыкальный уголок позволяет дошкольнику самостоятельно актуализировать музыкальный опыт. Проявления самостоятельности в музыкальной деятельности можно рассматривать как показатель личностного отношения дошкольника к музыке и процессу музыкального развития в детском саду.
Разнообразны источники самостоятельной музыкальной деятельности в семье. Любовь родителей к музыке, пению, игре на музыкальных инструментах,  оказывает влияние на музыкальное развитие детей, на их самостоятельное музицирование.  Сказки с музыкальным сопровождением, увлекательные мультфильмы с занимательными персонажами вызывают у ребенка желание повторять полюбившиеся ему песни.  Посещение театра, концертов, кинотеатров  также оставляет у детей сильное впечатление. Особенно это относится к  музыкальным спектаклям,  кукольным театрам.
Поэтому, для родителей провели консультации: «Развитие музыкальных творческих способностей в семье», «Как организовать дома музыкальный уголок», «Самодельные музыкальные инструменты».
За общую постановку музыкальной самостоятельной деятельности отвечает воспитатель. Музыкальный руководитель принимает активное участие в развитии самостоятельной музыкальной деятельности детей. Он обеспечивает на занятиях освоение необходимого репертуара,  помогает воспитателю повысить качество его пения, танца, игры на инструментах. Музыкальный руководитель консультирует педагога, дает необходимые советы, оказывает практическую помощь в руководстве самостоятельной музыкальной деятельностью дошкольников.
Лишь в совместной работе музыкального руководителя и воспитателя кроется причина успехов детей.



2.4. Результаты работы по развитию творческих способностей в самостоятельной музыкальной деятельности старших дошкольников

На заключительном этапе нами был сделан «срез» развития творческих способностей в самостоятельной художественной деятельности детей 6-7 лет теми же методами, что и на первом этапе: наблюдение, тестирование.
Наблюдения показали, что в результате проделанной нами работы самостоятельная музыкальная деятельность детей стала активнее, разнообразнее, ярче.
Вырос интерес к музыкальной деятельности вообще. Гораздо чаще, чем раньше, ребята по своей инициативе пели, водили хороводы, подбирали знакомые мелодии на металлофоне, исполняли несложные пляски. Дошкольники по своей инициативе организовывали игры в «концерт», «оркестр», «музыкальные занятия».
Для того, чтобы определить уровень развития музыкальных творческих способностей дошкольников в на заключительном этапе исследовательской работы мы провели тестирование при помощи тех же заданий, что и на первом этапе, но с изменением музыкального репертуара. 
После обработки данных,  полученных при тестировании детей на заключительном (Приложение 2),  этапе были выявлены следующие результаты:
С высоким уровнем – 33,3%
Со средним  - 66,7%
За период с сентября 2016 года по май 2018 года количество дошкольников с высоким уровнем развития музыкальных творческих способностей вырос на 28,5%, а количество детей с низким уровнем  снизился на 33,4%            
Наглядно это видно на графике (Приложение 2). 
Исходя из полученных данных, можно сделать вывод, что наша гипотеза полностью подтвердилась.
Результаты исследования убедили нас в том, что самостоятельная музыкальная деятельность обладает большими возможностями для осуществления многих воспитательных задач, развития таких качеств личности, как инициативность, самостоятельность, творческая активность.
В ходе работы нами были разработаны методические рекомендации для воспитателей и родителей по развитию музыкальных творческих способностей детей  (Приложение 11).



ЗАКЛЮЧЕНИЕ. 

Анализ результатов работы по развитию творческих способностей старших дошкольников в самостоятельной деятельности показал, что сочиняя, импровизируя, дошкольники стали более инициативными, самостоятельными, а это способствует лучшему усвоению песен,  танцев, хороводов.
Творчество обогащает жизнь ребенка новыми переживаниями и чувствами, преодолев трудности ребенок испытывает удовлетворение, его радует достигнутый результат. Это порождает у детей новые желания, пробуждает новые стремления к более полному, творческому выражению чувств, мыслей и настроений, способствует всестороннему и гармоничному развитию детской индивидуальности, формированию творческой личности.
Наличие самостоятельной музыкальной деятельности свидетельствует о хорошем уровне развития ребенка, его способности проявить собственное отношение к окружающему - увиденному и услышанному. 
Умение переносить полученный на музыкальных занятиях опыт в другие условия помогает утвердиться чувству уверенности в себе, активности и инициативы. В совместной деятельности складываются дружеские отношения между детьми, реализуются их творческие замыслы. Самостоятельная деятельность воспитывает настойчивость, увлеченность, дает радость открытий.
Творчество – многогранный процесс, который требует тактичного руководства со стороны педагога и учета индивидуальных особенностей детей. От педагога требуется постоянный творческий поиск, стремление удивить, обрадовать ребенка, учитывая его потребность в новизне. Без такого подхода нельзя ожидать развития и проявления творчества у детей.
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Приложение 1.
Критерии уровней развития творческих способностей дошкольников.


Импровизация танца
Высокий уровень – ребенок применяет разнообразные элементы, удачно их комбинирует. Выразительно, непринужденно передает характер данного танца, двигается ритмично, точно выполняет все движения.
Средний уровень - движения ребенка однообразные, выполняет их только после указания взрослого. Передает характер танца, но недостаточно выразительно и ритмично.
Низкий уровень – ребенок не может самостоятельно выполнить задание, требуется значительная помощь взрослого. Танцевальные движения выполняет не ритмично, не передает характер музыки.

Песенное творчество
Высокий уровень – ребенок самостоятельно заканчивает мелодию, начатую педагогом. Имеется смысловая связь между музыкальными интонациями. Ответ дается в основных звуках тональности. Располагает звукорядом в пределах терции – квинты.
Средний уровень – ребенок самостоятельно заканчивает мелодию, но нет смысловой связи между интонациями вопроса и ответа. Ответ дает вне ладовой  тональности. Располагает маленьким диапазоном.
Низкий уровень – ребенок не может самостоятельно закончит мелодию.

Для определения уровня развития творческих способностей детям были предложены следующие задания:

Задание 1. Придумай свои движения к танцу. 
Ход исследования. Для выполнения задания была предложена знакомая плясовая мелодия «Ах ты, береза». Дети должны были придумать интересные варианты нескольких танцевальных движений, согласовывая эти движения с характером музыки.

Задание 2.Сочини музыкальный ответ на музыкальный вопрос.
Ход исследования. «Когда разговаривают между собой, часто задают вопросы и отвечают на них. В одной сказке спрашивают зайца: «Зайка, зайка, где бывал?» «На лужайке танцевал» – отвечает он. А можно этот вопрос спет. Теперь ты будешь зайкой, я тебя спрошу, а ты спой мне свой ответ».



Приложение 2.
Процентное соотношение уровней развития музыкальных творческих способностей детей на констатирующем  и заключительном этапах.



                          
       





  

	Уровни
	Констатирующий этап
	Заключительный этап

	высокий
	4,8%
	33,3%

	средний
	61,8%
	66,7%

	низкий
	33,4%
	0%








Приложение 3.
Анкета для родителей


Участие родителей в развитии творческого потенциала ребенка

1. Слушаете ли вы музыку, поете  вместе с ребенком?
2. Какую музыку предпочитаете?
3. Какую музыку любит слушать ваш ребенок?
4. Обмениваетесь впечатлениями о прослушанной музыке?
5. Есть ли у вас дома музыкальные инструменты?
6. Играет ли кто-нибудь из членов семьи на музыкальных инструментах?
7. Какие детские музыкальные инструменты есть у вашего ребенка?
8. Поет ли ваш ребенок дома?
9. Посещаете ли вы концерты, спектакли, кинотеатры?



Приложение 4.
Серия творческих заданий для развития песенного творчества


Тема 1.  Импровизация простейших попевок и звукоподражаний.
Задача. Формировать у детей способы импровизации простейших мотивов на слоги, подражающие звукам различных жизненных явлений, передавать простейшие жизненные интонации.
Задания. 
1. Дети пели, самостоятельно находя то высокие интонации (поет маленькая кукушка, мяукает маленькая кошка и т.д.), то более низкие (поет большая кукушка, мяукает большая кошка и т.д.)
2. Импровизировали простейшие попевки, подражая звучания барабана, дудочки («тра-та-та», «ду-ду-ду»)
3. Пели свое имя на двух – трех звуках, передавая разнообразные интонации
4. Вели певческую перекличку. Один ребенок пел: «Ау, где ты?», другой отвечал: «Я здесь!» или  ребенок спрашивал: «Как тебя зовут?», другой пропевал свое имя.
5. Импровизировали мотив из двух – трех звуков на слог «ля-ля-ля». Другой ребенок придумывал свой мотив. Дети соревновались – кто больше придумает попевок.
6. «Пароход гудит», подражали ритмическому звучанию гудка парохода на гласную «у-у-у»

Тема 2. Музыкальные вопросы и ответы 
Задача. Формировать способы импровизации окончания мелодии, начатой взрослым. Развивать чувство лада и чувство музыкально-ответной формы.
Ход работы. Вначале дети запоминали текст, затем мы предлагали им прослушать песню, которую пели не до конца. Дети заканчивали ее, пропевая недостающие звуки в конце.
Задания. 
1. «Что ты хочешь, кошечка?», музыка Г. Зингера, слова А.Шабицкой. 
Дети импровизировали мелодию на слова: «Молочка немножечко».
2. «Поезд», музыка Т. Бырченко, слова М. Ивенсен. 
- Здравствуй, поезд, как дела?
- Мчусь я быстро, как стрела
3. «Гуси», слова и музыка Т. Бырченко
- Гуси, гуси, где ваш дом?
- Возле речки под мостом.
4. «Зайка, зайка, где бывал?», музыка М. Скребковой, слова А.Шибицкой
- Зайка, зайка, где бывал?
- На лужайке танцевал.

Тема 3. Сочинение мелодии контрастного характера
Задача. Формировать способы сочинения детьми простейших попевок контрастного характера на заданный текст, развивать чувство лада (ощущение мажора и минора).
Ход работы. Мы объясняли детям, что музыка может выражать различные чувства, она может быть веселой, грустной. Мы исполняли в качестве иллюстрации сразу две песни: веселую песенку и  грустную песенку. Затем детям предложили по их желанию и выбору сочинить и спеть веселую песню на слова: «Солнце ярко светит, весело на свете!» или грустную песню на слова: «Дождик льет, как из ведра, загрустила детвора».
Вначале мы привлекали внимание детей к характеру музыки и литературного текста, которые были созданы поэтами и композиторами, в качестве образцов для творческих заданий.
Затем, предлагали детям музыкальную загадку – узнать только по фортепианному сопровождению, в какой из двух пьес модно услышать грустный рассказ об осени, и радостный о весне.
Таким образом, дети сами по характеру музыки различали, какие музыкальные произведения подходят к тому или иному литературному тексту после этого мы уже повторно играли и пели обе песни. Далее дети  сочиняли свои интонации на тот же текст и передавали те же чувства.

Задания. Сочини мелодии, передавая различный характер в соответствии с содержанием песен.
1. «Веселая песенка», музыка В. Агафонникова, слова А. Гангова
2. «Грустная песенка», музыка В. Агафонникова, слова А. Гангова
3. «Колыбельная», музыка В. Агафонникова, слова А. Шибицкой
4. «Плясовая», музыка Т. Ломовой, слова А. Шибицкой
5. «Марш», музыка В. Агафонникова, слова А. Шибицкой
6. «Кто шагает ряд за рядом?», музыка г. Зингера, слова А. Шибицкой


Приложение 5.
Серия творческих заданий для развития музыкально-игрового творчества

Тема. Музыкально - игровой образ  в характерных, но однотипных движениях отдельных персонажей.
Задача. Формировать способы передачи сначала однотипных, однородных характерных движений отдельных персонажей; побуждать детей к поискам выразительных движений.
Ход работы. Мы познакомили детей с темой игры и предложили двигаться сразу под музыку. Движения носили импровизированный характер. Чтобы создать определенное настроение. Мы давали выразительную характеристику персонажам, например, читали строчку песни: «Наши чисты, наши кони быстры» (песня Е. Тиличеевой «Наши кони чисты»). 
Использовали форму музыкальной загадки, например, говорили: «Не ездок, а со шпорами, не сторож, а всех будит», и исполняли соответствующую пьесу, в которой передан образ бойкого петуха (пьеса В. Агафонникова «Не ездок, а со шпорами»). После этого дети играли, находя выразительные, характерные движения.  
Задания.
5. «Маленький беленький», музыка В. Агафонникова, слова народные
Передать образ легко прыгающего зайчака.
6. «Вся мохнатенька», музыка В. Агафонникова, слова народные
Передать образ, мягко двигающейся кошки.
7. «Не ездок, а со шпорами»,музыка В. Агафонникова, слова народные.
Передать образ бойкого петуха.
8. «Наши кони чисты», музыка Е. Тиличеевой, слова С. Маршака.
Передать образ отважных, смелых кавалеристов.
9. «Зимний праздник», музыка М. Старокадомского.
Дети имитируют движения лыжников.
                                                                                                                                                                       
Тема. Развитие музыкально-игрового образа в действиях отдельных персонажей.
Задача. Формировать способы передачи действий отдельных персрнажей в определенном развитии, привлечь внимание детей к изменению характера музыки в различных музыкальных фразах, частях.
Ход работы. Дети самостоятельно искали характерные движения персонажей. Но при этом мы обращали внимание на то, что музыкально-игровой образ имеет определенное развитие. Поэтому, мы указывали детям на определенное развитие. Например, при инсценировки песни «Сапожник», мы напоминали, что начале сапожник спокойно шил сапоги, а потом вдруг: «Ой, беда пришла – сломана игла….». 
Задания.
1. «Сапожник», чешская народная песня (Первый эпизод – сапожник спокойно шьет сапоги, второй – сломалась игл.
2. «Всем Надюша, расскажи», белорусская народная мелодия. (Пляска персонажей различных по возрасту, по характеру).
3. «Уж я колышки тешу», музыка Е. тиличеевой, слова народные. (Первый эпизод – прогулка около озера, второй – ловля рыбы).
4. «Я полю, полю лучок», музыка Е. Тиличеевой, слова народные. Дети имитируют движения в соответствии с текстом песни.
5. «Земелюшка – чернозем», русская народная песня, обработка Е. Тиличеевой. (При инсценировании песни дети собирают цветы, плетут венки).
6. «Ворон», русская народная песня, обработка Е. Тиличеевой. (Ворон играет на трубе, показывает свои красные сапоги, позолоченные серьги, танцует).
7. «На горе-то калина», русская народная песня. (При инсценировании песни дети «ломают калину»,  «вяжут снопы» и т.д. )

Тема. Взаимодействие нескольких персонажей в процессе игры.
Задача. Формировать способы выражения отношений между отдельными персонажами в музыкальной ишре, побуждать детей к поискам выразительных движений, характерных для различных музыкально-игровых образов.
Задания.
1. «Котик и козлик», музыка Е. Тиличеевой, слова В. Жуковского.
Передать образ бодливого, сурового козлика и вкрадчивого, плавно двигающегося котика.
2. «Вышел зайчик погулять», музыка Е. Тиличеевой, слова народные.
Передать образ беззаботного зайчика, появление охотника, стремительное бегство зайчика.
3. «У медведя во бору», русская народная песня, обработка Т. Попатенко.
Дети подкрадываются к спящему медведю, будят его, затем стремительно убегают.

Тема. Построение и композиция музыкальной игры
Задача.  Формировать способы творческих действий детей, направленное на самостоятельное построение музыкальной игры, композиции эпизодов, развитие музыкально-игровых образов.
Ход работы. Творческие задания этой серии требуют от детей коллективных усилий, совместных действий (обсуждают и распределяют роли, думают над оснащением игры, над ее последовательностью). Педагог вначале рассказывает содержание сказки, рассказа и исполняет музыкальное произведение, иллюстрирующее отдельные эпизоды.
Задания.
1. «На мосточке», музыка А. Филиппенко, слова Г. Бойко.
Дети распределяют роли, намечают план действий: первый эпизод – встреча волка и детей, второй – борьба козлика и волка, третий – общая радость детей и козлика.
2. «Жили у бабуси», украинская народная песня, обработка Н. Метлова..
Дети распределяют роли: бабуси, белого и серого гусей, инсценируют их действия.
3. «Как у наших у ворот», русская народная песня, обработка В. Агафонникова. 
4. «Как на тоненький ледок», русская народная песня.
5. «Про лягушек и комара», музыка А. Филиппенко, слова Т. Волгиной


Приложение 6.
Задания по обучению детей игре на детских музыкальных инструментах

Тема. Освоение игры на металлофоне различных ритмических рисунков.
Ход работы.  Мы использовали простейшие мелодии, построенные на одной ноте. Прохлопывали с детьми ритмический рисунок песни, обращая внимание на короткие и длинные звуки. Сначала играл мелодию педагог, затем играли дети с разных нот.
1. «Мы идем с флажками»
2. «Андрей – воробей»
3. «Небо синее» 

Тема. Подведение детей к созданию высотных положений звуков.
Ход работы. На данном этапе работы мы брали песни с резким контрастным расположением звуков. Дети сами находят нужный звук.
1. «Птенчики», (обращали внимание детей на разную высоту одной и той же ноты -«до»1 и «до»2 . Предлагали детям найти на металлофоне одинаковые ноты разной высоты).
2. «Спите куклы», (дети сами находили вторую ноту, определяли ее по первой)
3. «Бубенчики», (дети сами находили звуки – высокий, средний, низкий)
4. «Лесенка», (дети различали направление движения мелодии вверх или вниз)

Тема. Различение детьми звуковысотных и ритмических отношений мелодий.
Задания. Разучить несложные русские народные мелодии.
1. «Ворон»
2. «Во поле береза стояла»
3. «Во саду ли, в огороде»
4. «На зеленом, на лугу»

Тема. Подведение детей к самостоятельной творческой деятельности.
Ход работы. Дети сами по слуху  подбирают знакомые мелодии.

Систематическая и планомерная работа по обучению детей игре на детских музыкальных инструментах дает возможность не только закреплять полученные в процессе музыкальных занятий знания, совершенствовать музыкальный слух, но и развивать самостоятельность детей, их творческую деятельность.



Приложение 7. 
Консультация для родителей 


«Как организовать дома музыкальный уголок?»

Музыкальный уголок лучше расположить на отдельной полке или столе, чтобы у ребёнка был подход к уголку. 
Какие именно инструменты должны быть в уголке? 
Металлофон, триола, детская флейта, можно приобрести детскую органолу. В детском саду уже в средней группе мы учим играть на металлофоне простейшие мелодии. Хорошо иметь дома и деревянные ложки, т.к. простейшими навыками игре на ложках дети овладевают уже в младшей группе.
Музыкальный руководитель всегда с удовольствием готов дать консультацию родителям, как правильно играть на тех или иных инструментах.
Очень хорошо, если вы приобретёте диски из комплекта по слушанию в детском саду, а также «детский альбом» П.И.Чайковского. «В пещере горного короля» Грига, музыкальные сказки «Золотой ключик», «Бременские музыканты».
Советуем приобрести для детей «Музыкальный букварь» Ветлугиной, «Нотная азбука для детей» Кончаловской.
Можно приобрести портреты композиторов, познакомить с музыкой. 
В музыкальном уголке могут быть музыкальные игры, которые помогут детям закрепить пройденный материал.

Советы родителям: 
1. Обратите внимание на самостоятельную музыкальную деятельность вашего ребёнка.
2. Не раздражайтесь, когда ребёнок пытается играть на каком-либо инструменте, а наоборот, стремитесь к тому, чтобы это заинтересовало его.
3. Покупайте музыкальные инструменты и игрушки, играйте на них сами, играйте вместе с детьми.
4. Водите ребёнка в театр, на концерт, где участвуют дети.
5. Следите за тем, чтобы ваш ребёнок слушал и смотрел детские музыкальные телепередачи и радиопередачи.
6. Пошлите заявку на радио или телевидение с просьбой исполнить любимое произведение вашего ребёнка.
7. Накапливайте детскую фонотеку.
8. По возможности старайтесь знакомить детей с композиторами.
9. Музицируйте дома с детьми (пойте, играйте на музыкальных инструментах, танцуйте).
10. Предлагайте детям разнообразную музыку.
11. Отдайте ребёнка в музыкальную школу (по возможности).
12. Обсуждайте с детьми просмотренные спектакли, концерты.
13. Помогите придумать ребёнку музыкальную сказку, сценку.
14. Интересуйтесь тем, что узнал нового ребёнок на музыкальном занятии в детском саду.
15. Обязательно присутствуйте и по возможности участвуйте на утренниках и вечерах развлечений в детском саду.
16. Бывая на природе, обращайте внимание ребёнка на «звуки музыки» вокруг нас (музыку природы).
17. После концерта или спектакля побуждайте ребёнка к передаче впечатлений в рисунке, рассказе и других формах.



Приложение 8.
Консультация для родителей

Развитие музыкально-творческих способностей в семье
Песенное творчество вызывает у детей интерес к деятельности, развивает их воображение, даёт возможности для самовыражения.

Детское песенное творчество — характерный вид самостоятельной музыкальной деятельности детей дошкольного возраста. Как всякое художественное творчество, песенное творчество требует совместных действий, сотворчества взрослого и детей, особенно, на первых этапах. Ребёнок вначале включается в выполнение отдельных частей заданий, участвует в сочинении отдельных частей создаваемой песни.

Источник детского творчества — окружающая жизнь и музыкальное искусство, отражающее её. Песенное творчество детей всегда выражает их переживания, рождённые жизнью. Быстрое, импровизированное решение детьми творческих задач основывается на опыте ребёнка, сложившимися под влиянием жизненных впечатлений, впечатлений от музыкальных произведений.

Особенное внимание в развитии песенного творчества следует обращать на использование песен-образцов. Они служат своеобразными побудителями для решениями детьми творческих задач.
Музыкальные темы песен-образцов должны быть точными, ясными, яркими,текст — кратким, запоминающимся. Ритм песен должен способствовать созданию ребёнком ритма собственной мелодии.

Эффективность развития песенного творчества у детей старшего дошкольного возраста может быть при следующих условиях:
· учитываются особенности детской музыкальной субкультуры и способности детей к песенному творчеству;
· происходит обогащение музыкального опыта детей;
· проектируется специально развивающаяся среда группы, стимулирующая песенное
творчество детей старшего дошкольного возраста.

ЗАДАНИЯ ДЛЯ РАЗВИТИЯ ДЕТСКОГО ПЕСЕННОГО ТВОРЧЕСТВА У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
· Попросите ребенка спеть свое имя или другие имена на двух звуках, передавая разнообразные интонации
· Импровизировать простейшие попевки, подражая звучаниям горна:тра-та-та
· Попросите ребенка сыграть на металлофоне самостоятельно придуманные сочетания интонаций и ритмов и попытаться воспроизвести их в пении
· Предложить ребенку вести певческую перекличку.
Взрослый поет: Ау, где ты?
Ребенок: Я здесь
Затем очередность меняется и придумываются новые интонации
· Попросите ребенка спеть самостоятельно, находя то высокие интонации:
поет маленькая кукушка, мяукает котенок и т.д.,
то более низкие: поет большая кукшка, мяукает кошка, мычит корова и т.д.

· Предложить ребенку импровизировать мотив из 2х-3х звуков на слоги«Ля».
Такое задание можно провести в соревновательном характере между взрослым и ребенком или между детьми: кто больше придумает попевок.
· Предложить ребенку закончить мелодию. Для этого ребенок должен знать текст песни. Взрослый исполняет песню, но не до конца. И предлагает допеть недостающие звуки детям.
· Предложить детям текст для импровизаций:
Дождь идет как из ведра
Загрустила детвора.

Рекомендации для родителей
Полезно закреплять полученные впечатления, расспрашивать ребёнка о пребывании в детском саду, предложить спеть песенку, станцевать то, что разучивали на занятии и исполняли на праздниках, нарисовали особенно запомнившееся.
Дети могут сочинять музыку во время игр и очень хорошо, если родители поощряют их творческую деятельность. Необязательно иметь дома музыкальный инструмент, чтобы устроить настоящий концерт. Прекрасно для этих целей подойдёт кастрюля, сковорода, крышка, металлическая чашка, ложки. Сколько творчества, смекалки, уверенности в себе потребует это занятие от ребёнка.




Приложение 9.
Консультация для воспитателей


«Роль воспитателя в развитии самостоятельной музыкальной деятельности детей»

Самостоятельная музыкальная деятельность детей способствует развитию таких качеств личности, как инициативность, самостоятельность, творческая активность. Роль воспитателя – побуждать детей применять навыки, полученные на музыкальных занятиях в повседневной жизни детского сада. 
Для развития самостоятельной музыкальной деятельности детей, в группе должны быть оборудованы «музыкальные уголки», куда помещаются детские музыкальные инструменты, дидактические игры, игрушки-забавы. Которые, в последствии, могут быть обыграны воспитателем (мишка играет на балалайке, заяц прыгает, девочка танцует и др.) Чтобы поддерживать интерес детей к самостоятельной музыкальной деятельности, педагог 1 раз в месяц должен обновлять пособия в «музыкальном уголке», пополнять его новыми атрибутами и дидактическими играми.
Важной ролью воспитателя в развитии самостоятельной музыкальной деятельности детей является создание проблемных ситуаций, побуждение детей к вариативным самостоятельным действиям, развитие способности применять усвоенное в новых условиях. При этом художественное оформление усиливает впечатления детей. Под влиянием радостного звучания музыки, выразительного слова, элементов костюмов у детей будут возникать яркие положительные эмоции. Все это будет побуждать их выражать свои чувства и в пении, и в танце, и в игре, а также способствовать формированию интереса к музыке и музыкальной деятельности в целом.
Создав таким образом в детском саду обстановку максимально наполненную музыкальными интонациями, воспитатель сможет пробудить интерес и любовь к музыке у детей, а также способствовать формированию и развитию самостоятельной музыкальной деятельности дошкольников.

Рассмотрим различные виды музыкальной деятельности детей в группе:
1.Игра на детских музыкальных инструментах. Дети очень любят играть на металлофоне, гармошке, баяне, триоле, бубне, барабане и других инструментах, они могут исполнять попевки, ритмические рисунки, выученные на занятиях, или же придумывают и исполняют свои мелодии, проявляя творчество. Часто детей привлекает процесс освоения нового инструмента. В таких случаях они обучают друг друга: те, которые хорошо играют на этом инструменте, показывают приемы тем, кто еще не умеет играть. Такую товарищескую помощь чаще всего можно наблюдать в старших и подготовительных группах. Играя на инструментах, дети учатся различать их звучание, начинают выделять более понравившиеся, сами организовывают «оркестр», выбирают дирижера. Роль воспитателя – поощрять творческую активность детей, учить их договариваться, следить, чтобы игра не превратилась в ссору.
2.Одной из наиболее ярких форм музыкальной самостоятельной деятельности детей является музыкальная игра. Старшие дошкольники уже сами создают условия, необходимые для данной игры. Игра может иметь развернутый характер: объединяются несколько видов деятельности (исполнение на металлофоне и танец, отгадывание песни по ее мелодии и хоровод и т.д.). В других сюжетно - ролевых играх дети используют песни, соответствующие их игровым действиям. Например, играя в парад, мальчики поют «Барабан» М.Красева, барабанят и маршируют, девочки, укладывая кукол, поют песню «Баю - баю» М.Красева. Песня способствует более динамичному протеканию игры, организуют действия детей. В этом виде самостоятельной деятельности детей воспитатель продолжает формировать у воспитанников умение договариваться (кто что будет делать), может подсказать завязку сюжета для игры, поддержать активность любого ребенка и помогает ему организовать коллективную игру.
3.Музыкально - дидактические игры, используемые в самостоятельной музыкальной деятельности развивают у ребят способность к восприятию, различению основных свойств музыкального звука: «Музыкальное лото», «Догадайся кто поет», «Два барабана», «Тише - громче в бубен бей», «Назови песню по картинке» и др.
Для обогащения музыкальных впечатлений детей и побуждения их к применению навыков, полученных на музыкальных занятиях воспитатель должен наполнять режимные моменты звучанием известных детям классических произведений. Например, на утренней гимнастике и во время физкультурных занятий (у малышей) воспитатель может использовать следующие произведения: во время бега и ходьбы в быстром темпе, галопе «Смелый наездник» Р.Шумана, «Клоуны» Д. Кабалевского, «Хоровод гномов» Ф. Листа, «Моя лошадка» А.Гречанинова и другие; во время легкого бега, бега врассыпную, стайкой – «Мотылек» С. Майкапара, «Бабочки» Ф. Куперена, «Веселая прогулка» Б. Чайковского; во время марша – «Шествие кузнечиков» С.Прокофьева, марш из цикла «Детская музыка». Общеразвивающие упражнения может сопровождать музыка И. Иорданского («Ладушки – ладушки»), П.И.Чайковского («Новая кукла») и другие.
На прогулке можете поиграть с детьми в игры, разученные на музыкальных занятиях: танец – игра «Медведь», упражнение «Ежик и барабан»; двигательное упражнение «Шла веселая собака», игра «Где спит рыбка?», песня «Ай, туки – туки - туки», пальчиковые речевые игры. 
Также можно наполнить музыкой время утреннего приема детей и вечер, во время ухода домой. Причем музыкальные интонации в утренние часы должны отличаться от музыкальных интонаций в вечернее время. Утром - спокойная, светлая по характеру музыка. Рекомендуется использовать произведения из альбомов фортепианных пьес для детей П.И. Чайковского, А.Т. Гречанинова, Э. Грига, Р. Шумана, С.М. Майкапара и других. Это создаст атмосферу благожелательности и позитивного настроения с утра и на весь день. Вечером же характер музыки должен быть более подвижным. Это расположит детей к проявлению двигательной активности, придумыванию образов и воплощению их в танце. Рекомендуется использовать фрагменты симфонических произведений, написанных для детей («Детская симфония» И.Гайдна, сюита для оркестра «Детские игры» Ж.Бизе и т.д.)
Таким образом, роль воспитателя в развитии самостоятельной музыкальной деятельности детей заключается в том, что он незаметно для ребенка побуждает его проявить активность в различных видах музыкальной деятельности, создавая благоприятные педагогические условия: влияние на музыкальные впечатления ребенка, развертывание деятельности детей по их инициативе. Воспитатель должен быть тактичным, стать как бы соучастником детских игр. 
Планируя приемы руководства, воспитатель намечает следующие моменты: что надо внести нового из оборудования для музыкальной деятельности дошкольников (инструменты, пособия, самодеятельные игрушки), в каком порядке это целесообразно сделать, за кем надо понаблюдать, чтобы выяснить интересы, склонности детей, какому виду деятельности отдают предпочтение дети и не односторонние ли их интересы. 
В более раннем возрасте воспитателю лучше применять метод объяснительно-иллюстративный. В свою очередь ребенок репродуктивно усваивает эти способы. 
Позже педагог должен использовать объяснительно-побуждающий метод, а ребенок подводится к самостоятельным поисковым способам действий. Метод показа и подробное объяснение применяются при обучении детей исполнению какого-либо элемента танца или певческой интонации. 
Хочется пожелать, чтобы дети действовали не только по прямому указанию и показу воспитателя, но и без его помощи. Если ребенок научится самостоятельно выполнять учебные задания, то он сумеет также действовать и вне занятий: организовывать музыкальные игры, по собственному желанию петь, танцевать. 
Повседневная работа воспитателя с детьми, знание их интересов и способностей дает возможность воспитателю выполнять задачу качественно и ответственно. Самостоятельная музыкальная деятельность в группе, являясь одним из показателей уровня развития детей, дает представление о том объеме навыков, умений, знаний, которые дети получили в результате проводимой с ними работы. 


Приложение 10.
Консультация для воспитателей

Роль музыкального руководителя и воспитателя в проведении музыкально-дидактических игр.

Многие музыкально-дидактические игры впервые разучиваются с детьми на музыкальном занятии. Чтобы игра была успешно усвоена детьми, музыкальный руководитель перед занятием объясняет игру воспитателю. На занятии оба педагога помогают детям понять правила игры. Сначала они участвуют сами в этой игре. 
Роль воспитателя в детской игре велика: он тактично направляет ее ход, следит за взаимоотношениями играющих, сохраняет самостоятельный и творческий характер игровой деятельности детей. Еще А. С. Макаренко писал: «И я как педагог должен с ними играть. Если я буду только приучать, требовать, настаивать, я буду посторонней силой, может быть полезной, но не близкой. Я должен обязательно немного играть, и я этого требовал от всех своих коллег»1.
Вот почему особенно в младших группах воспитатель не только организовывает игры с детьми, но и сам становится активным участником.
Для того чтобы развить в детях самостоятельность, умение творчески мыслить, применять знания, полученные на музыкальном занятии, воспитатель сам должен знать музыкальный репертуар, объем умений и навыков детей своей группы. 
Музыкальный руководитель знакомит воспитателей с содержанием музыкально-дидактических игр детей данной возрастной группы, дает советы и рекомендации по проведению этих игр со всеми детьми или с подгруппой.
Большое место в работе музыкального руководителя занимают индивидуальные занятия с воспитателями, в процессе которых они учатся играть на детских и обычных музыкальных инструментах (фортепиано, баяне). Надо отметить особый интерес воспитателей к обучению, они с удовольствием исполняют несложные произведения индивидуально и в ансамбле, принимают активное участие в ходе музыкального занятия и становятся помощниками детей в различных музыкальных играх.
Воспитатель должен уметь играть различные мелодии знакомых детям песен, знать распевки, уметь правильно передать мелодию и ритмический рисунок песни, чтобы потом проводить с детьми ту или иную музыкально-дидактическую игру.
Например, воспитатель предлагает детям музыкально-дидактическую игру «Волшебный волчок». Все музыкальные загадки он исполняет на металлофоне сам. Это могут быть песни «Падают листья» М. Красева,  «Гуси» А. Филиппенко, «Зимняя песенка» М. Красева и др. Дети стрелкой указывают картинку, соответствующую содержанию данной песни. Эту игру воспитатель проводит с детьми без музыкального руководителя и может использовать не только металлофон, но и другие детские инструменты.
На занятиях детей знакомят с музыкальными инструментами, учат играть несложные мелодии, часто вместе с детьми приходится играть и воспитателю. Например, работая над распевкой, ребенку предлагают передать на инструменте ритмический рисунок этой мелодии. Если он затрудняется, воспитатель проигрывает нужную мелодию на своем инструменте (однотипном с инструментом ребенка). 
Воспитатель может применять свои знания и в том случае, когда дети хорошо усвоили данный материал и идет его закрепление. Например, мелодию попевки предлагают сыграть сразу нескольким детям: двое играют на триолах, двое на металлофонах, нескольким детям можно дать аккордеоны, а воспитатель играет ведущую партию на «Мелодии-26». Получается своеобразный оркестр, который доставляет детям большую радость — ведь они играют вместе с воспитателем.
Для развития самостоятельной музыкальной деятельности детей в каждой возрастной группе оборудованы музыкальные уголки, где есть все необходимое оборудование, в том числе и музыкально-дидактические игры данной группы. Обычно эти игры оформляет воспитатель вместе с детьми. Привлекаются и родители. 



Приложение 11.
Рекомендации для воспитателей и родителей по развитию творческих способностей дошкольников.


Рекомендации для воспитателей:
1.   создавайте условия, способствующие развертыванию деятельности детей по их инициативе;
2.   организуйте в группе « музыкальные уголки», в которых должны находиться детские музыкальные инструменты, настольные дидактические игры и различные самоделки - ноты, пианино с нарисованной клавиатурой, нотное лото и т.д.
3.   используйте музыку в часы досуга, во время игр детей, на прогулках, в условиях различных занятий, связанных с художественной деятельностью детей;
4.   поддерживайте интерес к музыке, желание слушать ее;
5.  закрепляйте с детьми навыки, полеченные на музыкальных занятиях (пойте вместе с ними знакомые песни, танцуйте, играйте на музыкальных инструментах).


Рекомендации для родителей:
1.   знакомьте ребенка с произведениями искусства, помогающими острее чувствовать прекрасное, и обогащающими мир его душевных переживаний;
2.   посещайте концерты, театры, кинотеатры;
3.   приобретайте для ребенка детские музыкальные инструменты, аудиокассеты и диски с детскими песнями, музыкальными сказками;
4.  устраивайте домашние концерты;
5.   слушайте музыку и пойте вместе с ребенком.
6. побуждайте детей заняться творческой деятельностью (музицированием, сочинением песен, танцев)
7. выделите в квартире место, где ребенок расположит музыкальные инструменты, атрибуты для творчества
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