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Введение
Актуальность проблемы
В настоящее время система образования в нашей стране находится в ситуации модернизации, что связано также, наряду с другими причинами, и с резким изменением состава учащихся образовательных учреждений. Педагогам школ приходится работать с неоднородным контингентом детей, среди которых есть дети с ОВЗ. Особенно часто в общеобразовательных классах встречаются дети с задержкой психического развития, которые раньше попадали на обучение в классы коррекции.
Поэтому одним из важных направлений развития современной системы образования является организация обучения и коррекции детей с ЗПР в обычных образовательных классах.
Как правило, при ЗПР неотъемлемым компонентом развития психических процессов является нарушение речи, что носит стойкий и системный характер. А своевременное и целенаправленное устранение нарушений речи у ребенка с ЗПР способствует его познавательной деятельности, лучшему усвоению школьной программы, дальнейшей социальной адаптации. Логопедическое сопровождение обучающихся с ЗПР направлено на решение данных проблем, что свидетельствует о ее актуальности. 
Актуальность проблемы указывает на необходимость разработки, апробации и реализации вариативных учебно-методических, дидактических разработок, коррекционно-развивающих методик, программно-методических материалов, что должно соответствовать нормативным документам.
Программа коррекционной работы учителя-логопеда для обучающихся с ЗПР разработана в соответствии с нормативными международными и федеральными правовыми документами:
· «Всеобщая Декларация прав человека» - принята Генеральной Ассамблеей ООН 10 декабря 1948 года (ст. 26);
·  «Всемирная программа действий в отношении инвалидов» - Принята резолюцией 37/52 Генеральной Ассамблеей ООН от 3 декабря 1982 года 3 декабря 1982 года;
· «Конвенция ООН о правах ребенка» от 20 ноября1989 года;
· «Саламанская декларация о принципах, политике и практической деятельности в сфере образования лиц с особыми потребностями», Саламанка, Испания, 7-10 июня 1994 года;
· Конституция РФ, Гражданский и семейный кодекс; Федеральный закон от 24 ноября 1995 г. N 181-ФЗ    «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации»;
· Федеральный закон Российской Федерации от 24 июля  1998 г. N  124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации»;
· Закон Российской Федерации от 13.01.1996 г №12-ФЗ «Об образовании»;
· Письмо Министерства образования РФ №27/901-6 от 27.03.2000г «О психолого-медико-педагогическом консилиуме (ПМПк) образовательного учреждения»;
· Инструктивное письмо Министерства образования Российской Федерации от 14.12.2000 №2 «Об организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения»;
· Письмо Министерства образования и науки от 18 апреля 2008г. N АФ-150/06 «О создании условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами»;
· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 24 марта 2009 г. N 95 «Об утверждении Положения о психолого-медико-педагогической комиссии»;
· Национальная образовательная инициатива «Наша новая школа» Пр. Президента РФ от 04.02.2010 г. Пр-271;
· Инструктивное письмо Т.П. Бессонововой «Содержание и организация логопедической работы учителя-логопеда общеобразовательного учреждения» (методические рекомендации), М., 2010;
· Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ;
· Федеральный закон Российской Федерации «Об образовании в Российской Федерации» N 273-ФЗ (в ред. Федеральных законов от 07.05.2013 N 99-ФЗ, от 23.07.2013 N 203-ФЗ);
· Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, утвержденный Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 19.12. 2014 №1598;
· Примерная адаптированная основная образовательная программа начального общего образования обучающихся с задержкой психического развития (одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол  от 22 декабря  2015 г. № 4/15) и внесена в реестр примерных основных образовательных программ в соответствии с частью 10 статьи 12 Федерального закона от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» 30 апреля 2015 г.);
· СанПиН 2.4.2.3286-15 «Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и организации обучения и воспитания в организациях, осуществляющих образовательную деятельность по адаптированным основным общеобразовательным программам для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья» (утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от от 10 июля 2015 года N 26);



Коррекционно-развивающая программа логопедического сопровождения учащихся с ЗПР 
Пояснительная записка
Предмет, объект исследования, цель, задачи.
Важнейшим составляющим условием качественного образования и коррекции для любой категории обучающихся с ОВЗ и, в частности детей с ЗПР, является  логопедическое сопровождение (ФГОС общего образования пр. Мин. Обр. РФ от 17.12.2010 г. № 1897). Логопедическое сопровождение является важной составной частью комплексного медико-психолого-педагогического сопровождения детей с задержкой психического развития.
Психолого-педагогическое сопровождение – это организованная деятельность, в процессе которой создаются социально-психологические и педагогические условия для дальнейшего успешного обучения и развития каждого ребенка. 
Итак, наша цель -   разработать и внедрить в практическую деятельность коррекционно-развивающую программу логопедического сопровождения детей с задержкой психического развития  как часть адаптированной образовательной программы в соответствии с требованиями ФГОС НОО, а также обеспечить её методическими и дидактическими разработками. 
Для реализации поставленной цели необходимо решить следующие задачи:
1) определить проблему, объект, предмет исследования, цели, задачи;
2) изучить психофизиологические особенности детей с ЗПР;
3) выявить особые образовательные потребности учащихся с ЗПР;
4) определить особенности организации коррекционно-развивающей работы для рассматриваемой категории детей в соответствии со структурой речевого дефекта, степенью его выраженности и индивидуальными особенностями;
5) обозначить основные требования к созданию адаптированной программы логопедического сопровождения с учетом специальных условий обучения и коррекции детей с ЗПР, их возможностей;
6) разработать критерии диагностики вербальной  и невербальной сферы при ЗПР;
7) прописать краткое содержание рабочей программы, составив перечень тем, содержащихся в ней, их последовательность, составить календарно-тематическое планирование с определением основных видов коррекционной деятельности;
8) прогнозировать планируемые результаты работы и возможность освоения обучающимися данной коррекционно-развивающей программы;
9) обеспечить логопедическое сопровождение по адаптированной программе развития как части адаптированной образовательной программы. 
10) учитывать при работе над реализацией коррекционной программы создание оптимальных условий для детей с ЗПР и позитивного отношения ребенка к логопедическому сопровождению;
11) обозначить модели мониторинга; систематически отслеживать динамику развития конкретного ребенка с задержкой психического развития в процессе освоения данной программы (во взаимодействии с другими специалистами и семьей ребенка) с целью более эффективного логопедического и  психолого-педагогического, воздействия на него.
12) Составить конспекты коррекционно-развивающих занятий по каждой теме в нескольких вариантах, обеспечить дидактическим материалом, апробировать на практике, внести изменения.
13) Провести оценку полученных результатов реализации программы с целью выявления практической ценности работы;
14) Дать некоторые рекомендации по коррекции обучающихся с ЗПР;
15) Создать дополнительные учебные средства, дидактические материалы для участия родителей и других специалистов в коррекционно-развивающем процессе.
Общая характеристика ПРОГРАММЫ коррекционно-развивающего курса.
Адресат (объект)
Данная коррекционно-развивающая программа предназначается для обучающихся с ЗПР различного генеза, имеющих системные нарушения всех компонентов речи, т.к. именно данная категория детей сталкивается с проблемами обучения в школе. 
Срок реализации программы, формы, режим и продолжительность занятий.
Коррекционно-развивающее  обучение с детьми с системными нарушениями речи при ЗПР  продолжается до 4года, но может варьироваться в каждом конкретном случае в зависимости от структуры речевого дефекта, степени тяжести и от проявления недоразвития когнитивной сферы.
При необходимости сроки коррекции с детьми с ЗПР могут быть продлены.
Коррекционный курс, для детей с ЗПР на фронтальных занятиях составляет :– в 1 классе – 87 часов (3 часа в неделю);- во 2-ом, 3-ем, 4-ом классах  - по 60 часов в учебном году (2 часа в неделю).
Режим и продолжительность учебных занятий соответствуют рекомендациям СанПинНа 2.4.4.3172-14.
Коррекционно-логопедическая работа с учащимися 1кл. с ЗПР проводится в форме групповых (3 раза в неделю по 35 мин) подгрупповых (2-3 раза в неделю по 25 мин) и индивидуальных занятий (3 раза в неделю по 20 мин) по работе над звуковой стороной речи. 
Критерии оценивания обучающихся при реализации программы:
Программа предполагает безоценочную систему проведения занятий.
Оценка на логопедическом занятии не ставится в журнал, но в устной форме обучающийся оценивается за внимательность, активность, желание работать в течении всего занятия и количество самостоятельно обнаруженных и исправленных, а не допущенных им ошибок, т.к. создание для ученика с ЗПР благоприятного психологического климата и ситуации успеха на логопедических занятиях значительно важнее нормативной отметки.
 Особенности данной коррекционно-развивающей программы, педагогическая целесообразность, практическая значимость.
Данный курс носит коррекционно-развивающий характер, строится с учетом  научно-методических разработок  по данной проблеме и творческой переработки и обобщения множества источников теоретической и практической направленности.
 Особое внимание уделяется разработке и реализации индивидуально-образовательных маршрутов с учетом образовательных потребностей детей с ЗПР, а  также реализуется система по взаимодействию всех участников коррекционно-образовательного процесса. На логопедических занятиях формируются предпосылки умений и навыков, необходимых для усвоения программного материала начальной школы детьми с ЗПР. 
В процессе логопедической работы по данной программе осуществляется комплексная логокоррекция .Учителем-логопедом на занятиях и во внеурочной деятельности на кружковых занятиях проводится работа над совершенствованием всех компонентов речи, создаются предпосылки для предупреждения трудностей при обучении грамоте. формируются и закрепляются правильные речевые навыки, совершенствуется практический уровень усвоения языка, что является необходимым условием для изучения языковых явлений, закономерностей и овладения языковыми знаниями и позволяет упорядочить и развить у учащихся звуковые, морфологические, синтаксические обобщения, совершенствовать умения и навыки построения связного высказывания, формировать полноценное представление о синонимии и антонимии родного языка, многозначности слов, фразеологизмах, омонимах и паронимах.
В представленной коррекционно-развивающей программе  логопедического сопровождения детей с ЗПР отражены как традиционные направления работы логопеда над речевыми компонентами ( над звуковой стороной речи, фонематическими процессами, лексико-грамматическим строем речи, работа над связной речью), так и над развитием неречевых процессов, являющихся психологическими предпосылками речепонимания и речепроизводства.
Программа направлена на преодоление трудностей в развитии отдельных психических процессов, на целенаправленное развитие высших психических функций, на предупреждение исправления недостатков развития письменной речи и на преодоление негативных особенностей эмоционально-личностной сферы (опосредованная психокоррекция).
На наших занятиях у детей обогащаются знания об окружающем мире,  расширяется  кругозор,  восполненяются пробелы в  развитии  чувственного опыта, коррекции моторного развития, формированию общеинтеллектуальных умений (логика, анализ, обобщение, группировка, классификация и т.д.) на близком жизненному опыту ребенка материале, происходит обогащения словаря и развитие связной монологической речи.  
В ходе реализации этой программы осуществляется социализация и адаптацией учащихся с ЗПР, решаются задачи по формированию навыков, необходимых для развития коммуникативной деятельности,  создается специальная речевая среда для стимулирования речевого  развития. 
На коррекционных занятиях используются разнообразные формы, способствующие активизации мыслительной и речевой деятельности обучающихся, а также осуществляется работа по совершенствованию навыков устной речи, полноценного чтения и письма.
Особенностью данной программы является структурное построение занятий, их содержательное наполнение. Структура практического материала объединена лексической темой и задана четырьмя блоками на развитие: когнитивной сферы, лексики, грамматики, звуковой и фонематической стороны речи. 
В Приложении представлен материал для практической работы: диагностический материал, рабочая документация, систематизированный материал занятий и упражнений в рамках предложенных тем для коррекции , некоторые    конспекты некоторых авторских занятий. Этот материал может быть использован учителями-логопедами для индивидуальной и фронтальной работы не только с детьми с ЗПР, но и некоторых других категорий детей с ОВЗ.
Примечание
Автор не счел нужным представить в  Приложении весь дидактический материал и сборник конспектов (хотя таковые по данной программе имеются).  Мы разместили в Приложении к программе систему заданий и упражнений по лексическим темам, включающую в себе: 1 блок – задание на увеличение объема словаря и его системную организацию. 2-ой блок – грамматика (представляет собой упражнения, направленные на формирование словоизменительных и синтаксических умений и навыков словообразовательной деятельности ребенка).
Включение 3-го блока – логики – обусловлено тесной взаимосвязью языка и мышления. Его цель состоит в формировании психологической базы речи. В этом блоке собраны оригинальные задания, способствующие развитию, вербальной памяти, речевого внимания, мышления. Выполняя эти упражнения дети учатся слушать, запоминать, рассуждать.
Рабочая программа имеет варианты упражнений, занятий, у автора имеются подробные конспекты каждого занятия на 4 года коррекционной работы,  тетради с заданиями для работы родителей с детьми  дома по закреплению и актуализации  полученных знаний на логопедических занятиях, а также разработана серия рабочих тетрадей для кружковой  работы логопеда, которые могут быть использованы  также и учителями во внеурочной деятельности .
Несомненно, программа  требует доработки на каждом этапе  с учетом обработки данных, анализа и обсуждения полученных результатов. В дальнейшем будет проводиться корректировка методик, методов и форм работы, внесение изменений в содержание программы и составление  рекомендаций для родителей, специалистов, учителей, работающих с  детьми с ЗПР в рамках общеобразовательной школы.
Построение эффективной системы индивидуального адаптированного сопровождения позволит решать проблемы развития и обучения детей внутри образовательной среды учреждения, сократить число детей, направляемых в специальные образовательные учреждения. 
Весь дидактический материал после каждого  из 4-х этапов обучения (продолжительность одного этапа  1 учебный год) после апробации, проведенного анализа и внесения корректив будет доработан и дополнен.   
Материал представленной коррекционно-развивающей  программы адресован учителям-логопедам школ, педагогам-дефектологам, учителям начальных классов, а также студентам дефектологических факультетов и родителям детей с ОВЗ, что представляет её практическую значимость. 

Принципы, определяющие особенности  данной корекционно-развивающей программы.
Следует выделить базовые принципы, определяющие особенность данной программы и эффективность коррекционных мероприятий по устранению отклонений в речевом развитии ребенка с ЗПР:
Принцип компетентности подхода (под компетентностью нами понимается способность системно применять знания и умения для самостоятельной и коллективной деятельности при решении проблем)
Соблюдение интересов ребёнка. Принцип определяет позицию специалиста, который призван решать проблему ребёнка с максимальной пользой для него и в его интересах.
Системность. Принцип предполагает наличие определенного порядка в подаче материала, повторяемость его в определенной последовательности, концентричность обеспечивает единство диагностики, коррекции и развития, т. е. системный подход к анализу особенностей развития и коррекции нарушений детей с ЗПР, всесторонний многоуровневый подход специалистов различного профиля, взаимодействие и согласованность их действий  в решении проблем ребёнка; участие в данном процессе всех участников образовательного процесса.
Непрерывность. Принцип гарантирует ребёнку и его родителям (законным представителям) непрерывность помощи до полного решения проблемы или определения подхода к её решению.
Вариативность. Принцип предполагает создание вариативных условий для получения образования детьми, имеющими различные недостатки в развитии. Он позволяет при формировании у детей одних и тех же понятий использовать разные игры и задания.
Принцип индивидуального подхода предполагает необходимость определения индивидуальной цели воспитания и обучения, отбора содержания, выбора форм и методов обучения для каждого ребенка с ЗПР с учетом его дефекта и образовательных потребностей, возможностей и условий воспитания.
Рекомендательный характер оказания помощи. Принцип обеспечивает соблюдение гарантированных законодательством прав родителей (законных представителей) детей с ограниченными возможностями здоровья.   
Комплексность: воздействие осуществлялось на весь комплекс речевых и неречевых нарушений, комплексного взаимодействия всех участников образовательного процесса в разработке коррекционного маршрута в ходе реализации психолого-педагогического сопровождения при активном участии родителей.
 Максимальной опоры на различные анализаторы (зрительной, слуховой, тактильной, эмоциональной, двигательно-моторной сфер), а также опоры на сохранные звенья нарушенной функции.
 Постепенное усложнение материала (работа над каждым типом задания проводится в определенной последовательности с постепенным усложнением)
 Учета зоны ближайшего развития (выполнение задания возможно с дозированной помощью со стороны логопеда, а затем самостоятельно).
 Преемственность в содержании работы логопеда и участвующих в коррекционной работе представителей психолого-педагогических и социальных служб( как образовательной организации, так и внешних) и родителей.
 Одним из принципов построения занятий являлась частая смена видов деятельности, т.к. при смене объектов и видов деятельности внимание ребенка активируется, что дает возможность продуктивно продолжать занятие.
Еще одним важным принципом построения занятий для ребенка с нарушением интеллекта является повторяемость программного материала. На этой основе у ребенка возникают и более обобщенные представления о предметах и явлениях окружающего мира. 
Предыдущий принцип тесно связан со следующим – это принцип переноса полученных знаний на другой материал.
Принцип учета структуры дефекта, учета симптоматики и степени выраженности нарушений предполагает  необходимость выяснения соотношения первичного дефекта и вторичных нарушений, соотношение речевой и неречевой симптоматики, а также тяжести нарушения речи.
 Принцип учёта ведущей деятельности возраста. Игра – важный процесс познания. Игровая деятельность остается ведущей у детей с ЗПР в младшем школьном возрасте. В игре обучение проходит естественным для ребенка путем.
Игровая форма занятий, что помогает сформировать у ребенка интерес к деятельности, затем познавательный интерес.
Кроме того при реализации программы учитывались такие принципы как: раннее начало коррекции единство диагностики, коррекции и развития, качественного анализа результатов обследования, учета закономерностей онтогенетического развитии при ЗПР, поэтапного формирования психических функций.
Технологии, используемые в данной коррекционно-развивающей программе.
Педагогическая технология - это набор операций по конструированию, формированию и контролю знаний, умений и навыков и отношений с поставленными целями.
При составлении программы нами учитывалось, что основными критериями технологичности являются:
● концептуальность (опора на определенную научную концепцию);   
● системность (логика процесса, взаимосвязь всех частей); 
● управляемость (диагностическое целеполагание, проектирование процесса обучения, поэтапная диагностика, коррекция учебного процесса); 
● эффективность (эффективность по результатам; оптимальность по затратам; гарантированность достижения определенного стандарта обучения); 
● воспроизводимость (возможность применения другими).
Задачи применяемых нами педагогических технологий вызвать у обучающихся устойчивую мотивацию к логопедическим занятиям; обеспечивать содержание коррекционных занятий на разнородных уровнях (материальный, перцептивный, умственный); обучать в соответствующем темпе, использовать подходящие средства; обучать и помогать обучающимся на уровне их способностей; учитывать способность к рефлексии и оцениванию самими детьми своего прогресса; стимулировать их инициативу и творчество; способствовать действительному формированию субъективности учащихся; обеспечивать условия для эмоционального климата на занятиях; учить диалогично; учить диагностично.
1) Деятельно-развивающая технология обучения формирует широкий спектр личностных качеств ребенка. Важными становятся не только усвоенные знания, но и сами способы усвоения и переработки учебной информации, развитие познавательных сил и творческого потенциала учащихся. Стремясь развить индивидуальность, рассматриваемая технология не выделяет ни одной из перечисленных групп качеств, ориентируется на всестороннее их развитие. С этой точки зрения развивающее обучение правильно было бы назвать развивающей педагогикой, или педагогикой развития.
2) Технология личностно-ориентированного развивающего обучения.
Позиция педагога в технологии личностно ориентированного обучения: инициирование субъектного опыта ученика; развитие индивидуальности каждого ребенка; его самобытности, самоценности.
Позиция ученика: свободный выбор элементов учебно-воспитательного процесса; самопознание, самоопределение, самореализация.
Личностно-ориентированное обучение должно обеспечивать развитие познавательной сферы личности ученика, исходя из выявления  его индивидуальных особенностей.
Основные требования к разработке дидактического обеспечения личностно ориентированного развивающего процесса: учебный материал и характер его предъявления должен обеспечивать выявление содержания предшествующего опыта ученика, результата процесса обучения, тех трансформаций, которые осуществляет обучающийся построение, реализацию, рефлексию расширение объема знаний и умений обучающегося, структурирование, интегрирование, обобщение и преобразование его опыта. Учебный материал должен быть организован таким образом, чтобы ученик имел возможность выбора при выполнении заданий, решении задач. Необходимо стимулировать учащихся к самостоятельному выбору и использованию наиболее значимых для них способов проработки обучающего материала.
3) Природосообразные технологии. 
Природосообразность - педагогический принцип, согласно которому учитель в своей деятельности руководствуется факторами естественного, природного развития ребенка, с учетом сензитивных периодов и единства индивидуального и социального развития. Предоставить детям условия для самостоятельного развития, т.к. сознание ребенка является "впитывающим", поэтому приоритет дидактики - организовать окружающую среду для такого "впитывания".
4) Технология саморазвития: всестороннее развитие ребенка посредством воспитания самостоятельности, взаимообучение, диалогические методики. 
Позиция учителя в технологии саморазвития: исследователь, наблюдатель, организатор воспитывающей среды; уважает право детей быть не похожим на взрослых и друг на друга, право быть самим собой.
Обращение ребенка к учителю: " Помоги мне это сделать самому" – это позиция ребенка и концептуальное положение технологии саморазвития.
5) Технологии компенсирующего обучения. 
К компенсирующим средствам реабилитационного пространства относят: любовь к ребенку, заботу, гуманное отношение, сострадание, участие, понимание детских трудностей и проблем; принятие ребенка таким, какой он есть, необходимую помощь обучение элементам саморегуляции, обучение без принуждения (основанное на интересе, успехе, доверии), одновременное подключение как можно большего количества анализаторов слуха, зрения, моторики, памяти, логического мышления эмоционально-волевой сферы в процессе восприятия материала.
6) Технологии дифференциации и индивидуализации обучения. 
Дифференциация обучения – это создание условий для обучения детей, имеющих различные способности и проблемы, путем организации учащихся в однородные группы. Содержательная основа уровневой дифференциации – наличие нескольких вариантов программ, содержание тем, заданий, отличающихся глубиной и объемом материала.
Это имеет следующие преимущества:   исключается уравниловка и усреднение детей; повышается уровень мотивации учения; появляется возможность более эффективно работать с трудными учащимися, плохо адаптирующимися к общественным нормам,   реализуется желание учащихся быстрее и глубже продвигаться в усвоении материала,   повышается уровень Я-концепции ученика: дети утверждаются в своих способностях, получают возможность испытать учебный успех, избавиться от комплекса неполноценности.
Индивидуальный подход – это предполагает, что в процессе коррекционно-развивающей работы с группой логопед взаимодействует с отдельными учащимися по индивидуальной модели, учитывая их личностные особенности.
7) Игровые технологии
Преимущества использования: создание мотивации для формирования навыков и умений деятельности, в том числе и речевой, удовольствие от контактов с партнерами по игре,  азарт, от ожидания непредвиденных игровых ситуаций и последовательных их разрешений в ходе игры необходимость принимать решения в сложных и часто неопределенных условиях удовлетворение от успеха и от процесса, перевоплощение в роль, наличие собственной деятельности, творчество, общение и т.д.
8) Компьютерные технологии.
Задача специального обучения детей с ЗПР: сформировать у детей умения пользоваться компьютером и применять компьютерные технологии для их развития и коррекции психофизиологических нарушений. Коррекционно-воспитательная работа с детьми, имеющими отклонения в развитии, предполагает использование специализированных или адаптированных компьютерных программ.
Овладение компьютером детьми с проблемами в развитии ускоряет процесс социализации, делая обучение более доступным и комфортным, упрощая самостоятельный поиск необходимых сведений, оптимизирующий процесс интеграции. Компьютерные технологии, по сравнению с другими средствами создают реальную возможность индивидуализации коррекционного обучения, обеспечения каждому ребенку адекватных, лично для него, темпа и способа усвоения знаний, предоставления возможности самостоятельной продуктивной деятельности, обеспеченной градуированной системой помощи.
Компьютерные программы имеют немало преимуществ перед традиционными методами обучения, так как обеспечивают: большую информационную емкость, позволяют представить информационную модель в разных контекстах и коммуникативных ситуациях, позволяют самостоятельно работать каждому ученику, повышают их работоспособность, активизируют познавательную деятельность, создают благоприятный психологический климат.
9) В данной программе используются и специфические технологии логопедической работы по выявлению и развитию речевых умений и способностей, представленные ниже в таблице (которые подробно представлены в Приложении в таблице 3). К таковым относятся умение: - дифференцировать звуковой состав речи; - устанавливать значение слов; - согласовывать слова в предложении; - выполнять действия по словесной инструкцие; - организовывать действия других людей с помощью речи; - подчиняться правилам и следить за этим; - выполнять действия на основе речевого планирования; - описывать какие-либо предметы или объекты по средством речи; - передовать содержание впечатления, события, сказки, рассказа; - совместно планировать действия в речевом общении; - понимать смысл сообщений; - уметь рассказать о своем поведении или другого лица и проанализировать его;  - уметь передать свои или чужие переживания, эмоции и объяснить их причины.
Направления профессиональной деятельности учителя-логопеда при реализации логопедического сопровождения детей с ЗПР.
Каждое направление деятельности учителя-логопеда включается  в единый процесс психолого-педагогического сопровождения приобретает особое значение, так как ориентировано не только на преодоление речевых расстройств у обучающихся с ЗПР, но и на их социализацию и адаптацию в среде нормально развивающихся сверстников.
Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ЗПР включает в себя взаимосвязанные направления, что отражается в её содержании:
1) Диагностическая работа направлена на своевременное  выявление нарушений речи у детей с ЗПР, проведение их комплексного обследования определение структуры и степени выраженности речевого нарушения, установление заключения, позволяющего судить об уровне речевого и коммуникативного развития ребенка с ЗПР  и подготовку рекомендаций по оказанию им психолого-педагогической помощи в условиях общеобразовательной школы, а также проведение систематического изучения динамики речевого развития ребенка с ЗПР в процессе освоения образовательной и коррекционно-развивающей программы;
2) Коррекционно-развивающая работа включает в себя следующие виды:
1. Разработка перспективного плана коррекционно-логопедической работы, групповых и индивидуально-ориентированных коррекционно-развивающих программ с обучающимися с ЗПР, нуждающимися в логопедической помощи.
2. Определение направлений, методов и приемов логопедической работы по коррекции нарушений речевого развития.
3. Комплектование групп, подгрупп для занятий с учетом психофизического состояния обучающихся с ЗПР. Проведение индивидуальных и групповых занятий по коррекции нарушений устной и письменной речи обучающихся (с использованием программного материала учебных дисциплин гуманитарного цикла).
4. Участие учителя-логопеда в разработке адаптированных образовательных программ, методических рекомендаций по обучению детей с ЗПР. Определение разнообразных методов, форм и средств обучения в рамках государственного стандарта, повышающих усвоение учебного материала.
5. Организация коррекционной работы по оказанию логопедической помощи ребенку с ЗПР, в условиях школьного логопункта в освоении содержания программы образования (коррекции недостатков речевого развития и психических процессов, лежащих в основе устной и письменной речи, формирование универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных), с последующей социализацией и адаптацией). Работа по развитию речи осуществляется системно, т.к. нарушения речи у детей с задержкой психического развития носят системный, стойкий характер, у них трудно меняются стереотипы, в т.ч. и речевые; расстройства речи у таких детей достаточно долго устраняются.
6. Взаимодействие со специалистами психолого-педагогического сопровождения ребенка с ЗПР и его семьей. Совместное с учителем (психологом, воспитателем ГПД) проведение работы по соблюдению в классе правильного речевого режима, по обогащению и систематизации словарного запаса обучающихся в соответствии с учебными предметами, развитию коммуникативных умений.
7. Обеспечение и контроль за соблюдением здоровьесберегающих условий обучения и воспитания детей с ЗПР в общеобразовательной организации.
8. Разработка предложений по повышению эффективности диагностической, коррекционной работы.
3) Консультативная работа обеспечивает непрерывность психолого-педагогического сопровождения детей с ЗПР и их семей по вопросам реализации специальных психолого-педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся. Это направление предполагает: консультирование педагогических работников и родителей по вопросам организации специальных образовательных условий, по использованию специальных методов и приемов оказания помощи детям с ЗПР, имеющим речевые нарушения, а так же обучение родителей специализированым приемам преодоления имеющихся расстройств устной речи и подбор комплексов коррекционно-развивающих упражнений, направленных на исправление недостатков письма и чтения, а также их профилактику.
Профилактическая и информационно-просветительская работа направлена на обобщение и распространение наиболее эффективного опыта логопедической работы, разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного и коррекционного процесса для данной категории детей, со всеми участниками образовательного процесса: обучающимися, их родителями, педагогическими работниками.
Психолого-педагогические особенности детей с ЗПР 
Одной из характерных особенностей задержки психического развития является неравномерность формирования разных сторон психической деятельности.
У всех детей с ЗПР проявляется незрелость функционального состояния центральной нервной системы (слабость процессов торможения, затруднения в образовании сложных связей, отставание в формировании связей между анализаторами). Дети с задержкой психического развития отличаются замедленным темпом формирования когнитивной деятельности, низким темпом умственной работоспособности, бедностью запаса знаний об окружающем, трудностями в области практических обобщений. У всех детей с ЗПР не сформирована готовность к школьному обучению.
Восприятие у них упрощено, объем сужен, скорость снижена, затруднена ориентировка в окружающем, они затрудняются установить связь между отдельными элементами, часто у них искажённое восприятие сенсорных эталонов (цвета, формы, величины). Фрагментарность, недифференцированность образов мешает развитию познавательной деятельности. У детей с ЗПР неполноценность зрительного, слухового и тактильного восприятия. Наблюдается недостаточность организации выполнения сложных двигательных программ.
Внимание у них рассеянное, кратковременное, нестойкое. Особенно страдает произвольное внимание. Они не могут долго ни на чем сосредоточиться, наблюдаются периодические смены концентрации внимания и его спада в процессе работы. Для них характерно сужение объема внимания, повышенная отвлекаемость, истощаемость. У большинства детей с задержкой психического развития недостаточно сформированы пространственные представления: ориентировка в пространстве на уровне практических действий, затруднено восприятие перевернутых изображений, возникают трудности при пространственном анализе и синтезе ситуации.
Память при ЗПР снижена, объем мал, точность и прочность запоминания словесного материала низкая. Трудности припоминания из-за слабости волевых усилий. Страдают те виды памяти которые требуют мыслительных процессов. Большая разница между механическим запоминанием и логическим. При нагрузках снижается продуктивность запоминания.
Мышление. 
К началу школьного обучения дети с задержкой психического развития отстают от нормально развивающихся сверстников по уровню сформированности наглядно-действенного мышления. Установление подобия и тождества между простыми формами не представляется трудным для детей с задержкой психического развития, однако решение сложных задач (сложить фигуры по образцу из большого числа элементов) уже вызывает существенные затруднения.
Некоторые затруднения у этих детей вызывают задания, в которых отсутствует наглядный образец.
Все задания, которые требуют привлечения словесно-логического мышления, выполняются детьми с ЗПР значительно хуже, чем нормально развивающимися.
У детей с задержкой психического развития обнаруживается недостаточный уровень сформированности основных интеллектуальных операций: анализа, обобщения, абстракции, переноса. Отмечается непланомерность анализа, недостаточная его точность, односторонность.
Мышление детей с ЗПР характеризуется поверхностностью, которая проявляется в абстрагировании и обобщении несущественного в материале, недостаточной гибкости мышления, склонности к шаблонам, стереотипным решениям. 
У всех детей с задержкой психического развития наблюдается снижение интеллектуальной инициативы, познавательной активности, что проявляется в подмене цели более простой и знакомой, ошибочных решений задач при небольшом изменении условия, затруднениях, когда требуется осуществить широкий перенос. 
Отсутствие готовности решать познавательные задачи. Скорость мыслительных процессов снижена. Они затрудняются устанавливать логические и причинно-следственные взаимосвязи, построить программу событий, обобщать, испытывают трудности дать словесное объяснение выполненных действий, трудности переноса полученных навыков в новые условия,  снижение продуктивности мышления.
Эмоционально-волевая и личностная сфера при ЗПР также недоразвита.
Сочетание мотивационной незрелости с нарушениями когнитивного развития приводит у детей с ЗПР к определенным нарушениям в развитии личности. У них часто обнаруживаются различного рада нарушения поведения. У этих детей оказывается необъективной самооценка в конкретных видах деятельности, чаще всего они переоценивают себя. Это влечет за собой негативные последствия в формировании личности, характера, что выражается в недоразвитии личности, аффективных вспышках, эмоциональной незрелости, недостаточной способности к произвольной деятельности, несформированности основных предпосылок к учебной деятельности.
Речь.
Нарушения речи при ЗПР носят системный характер (страдает фонетико-фонематическая сторона, лексическая, грамматический строй, связная речь).
Речь детей с ЗПР часто монотонная, маловыразительная, лишена сложных и тонких эмоциональных оттенков, в одних случаях замедленная, в других – ускоренная. Темп развития и координации движений органов речи  детей с ЗПР замедлен, а речевая активность недостаточна. Они хуже чем в норме  запоминают речевой материал,  с большим количеством ошибок выполняют любые задания, связанные с активной речевой деятельностью. Характерна для данной категории детей общая неотчетливость, смазанность речи, вялая артикуляция.
Нарушения фонетической стороны речи
Характерным для детей с ЗПР является незаконченность процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками, при этом наблюдается: наличие в речи детей недифференцированных звуков (т.е. два или несколько звуков произносятся одинаково), смешение звуков, нестойкое употребление в речи, значительное количество искаженно произносимых звуков, недостаточное различение звуков на слух. Нередко отмечаются затруднения при произнесении многосложных слов и сочетаний. 
Дети с указанным отставанием психического развития не обладают готовностью к звуковому анализу речи. Значительно хуже, чем их сверстники справляются с выделением звуков из состава слова - как правило, им недоступны выделение гласных из середины или конца слова, вместо первого согласного они называют обычно слог и т.п.
Наряду с несформированностью и искажением звуков отмечаются дефекты смягчения, оглушения, большое количество замен, трудности использования в самостоятельной речи имеющихся правильных артикуляционных установок. 
Нарушения лексико-грамматической стороны речи проявляются в бедности словарного запаса, неточных навыках упот0ребления слов, в трудностях актуализации словаря, в преобладании пассивного словаря над активным, нарушении процесса организации семантических полей. Страдает словообразование и словоизменение.
Со стороны грамматического строя речи у детей с ЗПР наблюдаются аграмматизмы, искажения в употреблении падежей, смешении предлогов, неправильные согласования существительного и числительного, существительного и прилагательного. 
Формирование связной речи у данной категории детей также неполноценно.  Связные высказывания малоразвернуты, фрагментарны. Дети с ЗПР долго задерживаются на вопросно-ответной и ситуативной речи, нуждаются в систематической помощи в виде вопросов или подсказок. Трудной для них является контекстная форма речи. Недостаточно сформирована диалогическая речь.  Характерны бедность синтаксических конструкций, используемых в речи, разнообразные затруднения при самостоятельном рассказе или пересказе, простые, нераспространенные предложения, часто структурно не оформленные, с пропусками главных членов.
Особенности нарушений письменной речи.
Чтение у таких детей  долго остается  механическим, имеются трудности  в усвоении букв, слиянии звуков в слоги. Дети с ЗПР затрудняются давать осмысленные ответы по прочитанному, ставить вопросы даже к несложному тексту, заучивать наизусть стихи, скороговорки, загадки, пересказывать прочитанное. 
Они допускают как при чтении, так и на письме большое количество пропусков, перестановок, замен букв; наблюдается нарушение анализа структуры предложения, пропуск слов, их слитное написание или разрыв слова. 
Для организации логопедического сопровождения детей с ЗПР необходимо учитывать не только их психолого-педагогические особенности, но  и образовательные потребности.
Особые образовательные потребности детей с ЗПР
· это потребности в условиях, необходимых для оптимальной реализации потенциальных возможностей ребенка.
К особым образовательным потребностям детей с ЗПР относятся:
· получение образования в условиях общеобразовательного учреждения;
· получение специальной помощи средствами образования;
· психолого-педагогическое сопровождение;
· обеспечение особой организации образовательной среды, охранительный режим;
· наличие пропедевтического периода в образовании;
· упрощение учебного материала; 
· гибкое варьирование организации процесса обучения путем расширения или сокращения отдельных тем, учебных часов и использование соответствующих методик и технологий;
· увеличение сроков освоения образовательной программы начального обучения;
· наглядно-действенный характер содержания образования;
· постоянная помощь при усвоении знаний и обеспечение непрерывного контроля в процессе деятельности, позволяющих справиться с учебными заданиями самостоятельно;
· обучение переносу сформированных знаний и умения в новые ситуации;
· развитие мотивации и интереса к учебным заданиям и окружающему миру;
· формирование учебных умений;
· непрерывность коррекционно-развивающего процесса (на уроках, во внеурочной деятельности, на групповых и индивидуальных коррекционных занятиях, во взаимодействии семьи и образовательной организации в системе дополнительного образования за пределами общеобразовательного учреждения.
· Среди особых образовательных потребностей детей с ЗПР выделяют также необходимость коррекции и развития всех психических процессов, а также речи, мелкой и крупной моторики.
· использование преимущественно позитивных средств стимуляции деятельности и поведения;
· обеспечение особой пространственной и временной организации образовательной среды и охранительного режима с учетом состояния особенностей психических процессов обучающихся с ЗПР.

Организация специальной коррекционной среды как основной фактор логопедического сопровождения детей с ЗПР
Одним из основных требований к логопеду при работе с детьми с системным  недоразвитием речи при задержке психического развития является не только знание особенностей их речевого развития, но  и организация специальной коррекционной среды для стимулирования речи, познавательной и эмоциональной сферы, с учетом особых образовательных потребностей обучающегося. 
 К таким условиям относятся: 1) кадровое, 2) психолого-педагогическое, 3) программно-методическое, 4) материально-техническое, 5) информационное обеспечение и 6) непосредственно создание условий для реализации образовательных потребностей обучающихся с задержкой психического развития на логопедических занятиях.
1.Психолого-педагогическое обеспечение:
У нас в школе функционируют психолого-медико-психологический консилиум, который обеспечивает  целостную, организованную и системную деятельность таких специалистов, как учитель-логопед, он же  педагог-дефектолог, педагог-психолог, социальный педагог, медработник во взаимодействии с администрацией и педагогическим коллективом.
Задачами консилиума являются: выявление отклонений в развитии, определение эффективности специальной помощи, профилактика физических, интеллектуальных и эмоционально-личностных перегрузок. 
По результатам первичного комплексного обследования ребенка членами консилиума вырабатываются рекомендации и программа индивидуальной и групповой коррекционно-развивающей работы для обучающихся с ЗПР. 
Обсуждение результатов промежуточной диагностики и коррекции осуществляется специалистами консилиума не менее одного раза в 3 месяца. 
В конце учебного года на заседании консилиума рассматриваются результаты коррекционной работы, составляются заключения и психолого-педагогическая характеристика на каждого обучающегося, решается вопрос о дальнейшей коррекционной работе с каждым ребенком. 
Комплект рабочей документации  учителя-логопеда в составе  психолого-медико-педагогической службы см. в Приложении.
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Модель взаимодействия учителя-логопеда и педагога-психолога

	Совместные направления работы 
	Цель 
	Формы совместной работы 

	1. Охрана здоровья ребенка и коррекция психосоматических проблем с речевыми нарушениями. 
2. Развитие до необходимого уровня психофизиологических и высших психических функций, необходимых для осуществления учебной деятельности. 
3. Расширение кругозора и обогащение представлений об окружающем до уровня, позволяющего детям сознательно включиться в учебную деятельность. 
4. Развитие личностных компонентов познавательной деятельности: мотивации, самостоятельности, произвольности и саморегуляции. 
5. Формирование интеллектуальных умений 
	Создание психологической основы для коррекции речи и профилактика нарушений развития и социальной дезадаптации, которые могут быть вызваны речевыми нарушениями
Чг 
	Совместная диагностика развития ребенка. Совместное планирование коррекционно-развивающей работы. Взаимная экспертиза занятий по психологической и логопедической коррекции. Взаимная экспертиза уроков. Совместное проведение разнообразных форм работы с родителями и педагогами. Совместное проведение занятий с будущими первоклассниками. Совместное консультирование родителей и педагогов. Участие в разнообразных формах методической работы образовательной организации. Участие в заседаниях ПМПк 


Модель взаимодействия учителя-логопеда и учителя начальных классов

	Совместные направления работы 
	Цель 
	Формы совместной работы 

	Выработка единых требований к ребенку с речевыми нарушениями. Усиление коррекционной направленности образовательной и семейной среды. Оптимизация взаимодействия с ребенком с учетом его особых образовательных потребностей. Своевременное предупреждение и профилактика речевых нарушений 
	Создание коррекцион-но-развива-ющей среды 
	Совместная диагностика развития ребенка. Совместное планирование коррекционно-развивающей и учебной работы. Взаимная экспертиза уроков/занятий по логопедической коррекции. Совместное проведение разнообразных форм работы с родителями. Совместное проведение занятий с будущими первоклассниками. Совместное консультирование родителей. Участие в разнообразных формах методической работы образовательной организации. Участие в заседаниях ПМПк. Контроль за освоением детьми письменной речи. Помощь детям в организации речевого общения 





2.Програмно-методическое обеспечение в деятельности учителя-логопеда.
Одно из условий обучения детей с ЗПР в общеобразовательных учреждениях – это наличие адаптированных индивидуальных учебных планов и коррекционно-развивающих программ, специальных учебных пособий, дидактических и наглядных материалов, методических комплексов к каждому занятию ориентированных на особые образовательные потребности таких детей, учитывающие особенности их психофизического развития, обеспечивающих систему комплексного коррекционного воздействия, применение специальных методов и средств обучения и коррекции, устранение или уменьшение нарушений развития, социальную адаптацию и развитие жизненной компетенции ребенка.
В процессе реализации программы коррекционной работы нами используются коррекционно-развивающие программы, диагностический и коррекционно-развивающий инструментарий, рекомендуемый МО РФ для осуществления профессиональной деятельности учителя-логопеда общеобразовательной школы.
Теоретической основой Программы являются научные работы по ЗПР Л.С. Выготского, В.И. Лубовского, Т.А. Власовой, В.В. Лебединского, М.С. Певзнер, Г.Е. Сухаревой, С.С. Ляпидевского, Н.А. Никашиной, У.В. Ульенковой, Г.Ф. Кумариной, Т.В. Егоровой, Г.М. Капустиной и др. 
Данная коррекционно-развивающая программа разработана с использованием рекомендаций специалистов в области коррекции речи детей с ЗПР таких как: Р.И. Лалаева, С.Г. Шевченко, Н.А. Цыпина, Р.Д. Тригер, Н.М. Назарова, Е.А. Екжанова, Л.М. Козырева, а также с опорой на программы 7-го вида специальной общеобразовательной школы и классов выравнивания для детей с ЗПР и программы для общеобразовательных учреждений по коррекционно-развивающему обучению 7-го вида (для детей с ЗПР) коллектива авторов под. редакцией Л.А. Вохляниной.
Для обследования уровня развития речи используются творчески переработанные автором методики по обследованию речи детей младшего школьного возраста: 1) И.Т. Власенко и Г.В. Чиркиной (М., 1992); 2) Т.П. Бессоновой и О.У. Грибовой (М., 1998); 3) Г.А. Каше; 4) модифицированный вариант тестовой стандартизированной методики обследования речи с бально-уровневой системой оценки (Фотековой Т.А., Ахутиной Т.В.). Исследования устной, письменной речи и психологических предпосылок к ним у учащихся второго класса проводится по альбому оптических проб, разработанному сотрудниками кафедры логопедии РГНУ им. А.И. Герцена на основе исследований Б.Г. Ананьева, А.Р. Лурии, Е.П. Кок и др.
Диагностический материал (по уровням развития) представлен в Приложении
Коррекционно-развивающая работа построена в соответствии с методическими рекомендациями А.В. Ястребовой, Т.П. Бессоновой (1984,1999), Р.И. Лалаевой (1999) “Логопедическая работа в  коррекционных классах”, Л.М. Козыревой (2003), авторскими наработками.
3.Кадровое обеспечение.
В соответствии с  федеральным государственным образовательным стандартом для обучающихся с ОВЗ,  в частности с детьми с ЗПР, реализацией адаптированной  Программы     коррекционной    работы и осуществлением сопровождения может заниматься специалист, имеющий высшее специальное (дефектологическое) образование по специальности «Олигофренопедагогика», «коррекционная педагогика», «специальная психология» или по специальностям «Логопедия» при условии прохождения переподготовки в области специальной педагогики. Причем специалист, осуществляющий сопровождение детей с ОВЗ, должен иметь опыт работы с такими проблемами у детей.
 Разработка и реализация  данной адаптированной коррекционной программы для детей с ЗПР и логопедическое сопровождение у нас в школе обеспечивается специалистом, который полностью соответствует требованиям ФГОС.
4.Материально-техническое обеспечение.
Материально‑техническая база МБОУ СОШ №32 позволяет обеспечить адаптивную коррекционно-развивающую среду. Имеется специально оборудованный кабинет логопеда для проведения  коррекционных занятий с детьми. Кабинет оснащен ТСО, пакетом современных диагностических методик, дидактических пособий для коррекционно-развивающей работы, имеются тематические папки, предметные картинки для автоматизации звуков, логопедические лото, карточки для звукового анализа, сюжетные картинки, звуковые кубики, дидактические игрушки, карточки для работы, обучающая и специальная литература, рабочие тетради и пр. (на бумажных и электронных носителях). Дидактический материал размещен в папки, короба,  в кабинете есть необходимая мебель, соответствующая санитарно-гигиеническим нормам.
5. Информационное обеспечение
В школе создана информационная среда, направленная на разъяснительную работу для  всех участников образовательного процесса: обучающихся, их родителей, педагогических работников, по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса с детьми с ЗПР. Осуществляется эффективный обмен информацией со специалистами службы сопровождения, педагогами и родителями, совместное принятие решений, сотрудничество в процессе разработки и реализации индивидуального плана для ребенка, проведение консультаций, семинаров, методической помощи родителям, другим специалистам. 
Каждый из специалистов, решая свои задачи, определённые адаптированными образовательными программами, должен принять участие в формировании и закреплении правильных речевых навыков у детей, развитии высших психических процессов, сенсомоторной сферы и укреплении здоровья.
Учитель-логопед информирует учителей начальных классов о специфике и содержании коррекционной работы с детьми, зачисленными на занятия, знакомит с расписанием занятий, с видами нарушений устной и письменной речи, с некоторыми видами работ, которые благоприятно влияют на развитие речи обучающихся, с этиологией и их проявлениями, с психологическими особенностями детей, имеющих нарушения речи, в т.ч. при ЗПР, дает советы по деликатному отношению с подобными обучающимися.
Рекомендации учителя-логопеда для учителей начальных классов помогают на уроках детям с нарушениями языковых средств автоматизировать, дифференцировать поставленные звуки. Для этого при чтении текстов или заучивании стихотворений педагоги напоминают ребенку, какие звуки нужно произносить правильно, и участвуют в воспитании самоконтроля произношения.
Совместно с учителем начальных классов учитель-логопед оказывает помощь в организации речевого общения с окружающими; проводится подготовка детей с речевыми нарушениями к участию в конкурсах, викторинах, публичных выступлениях.
Учитель-логопед и учителя начальных классов обмениваются информацией о состоянии речи обучающихся и об их успеваемости, совместно проводят родительские собрания, направленные на ознакомление родителей (законных представителей) с результатами диагностики, организацией коррекционно-развивающей логопедической помощи их детям.
Участвуя в работе методических объединений учителей начальных классов, учитель-логопед объясняет необходимость закрепления учителями на уроках приобретенных обучающимися на логопедических занятиях навыков.
 Для организации коррекционно-развивающей работы используются также средства ТСО, которые позволяют интегрировано представить информацию.
6. Создание специальных условий на логопедических занятиях.
Обучение школьников с ЗПР требует использования специальных методов и приемов, а также создания специальных условий, учитывающих их образовательные потребности и возможности. 
Обучение школьников, имеющих ЗПР, осуществляется по адаптированным образовательным программам, разработанным на основе программ специальных (коррекционных) общеобразовательных школ и классов VII вида. 
При рассмотрении педагогического аспекта средств коррекционно-развивающего обучения необходимо:
1. Определение приоритетных целей, их соотнесенность с конечным результатом (цель над средством, а не наоборот). 
2. Моделирование педагогического процесса (действия, операции, их систематизация, упорядочивание, определение методического обеспечения, арсенала педагогических средств).
3. Проектирование желаемого результата.
4. Отбор наиболее значимого материала, его структурирование.
5. Система диагностических методов (текущий, рубежный, итоговый, операциональный, промежуточный контроль). Оценка эффективности.
6. Система коррекционных мер. 
7. Мотивация обучающихся. 
8. Обязательное последовательное выполнение всех этапов.
Важное условие, обеспечивающее эффективность работы учителя-логопеда на коррекционных занятиях с учащимися с ЗПР – это особые методы обучения. Необходимо тщательно отбирать и  комбинировать методы и приемы обучения с целью смены видов деятельности детей, изменения доминантного анализатора, включения в работу большего количества анализаторов.  Большой акцент при проектировании данной программы делается на наглядных и практических методах обучения, так же применяются индуктивные, репродуктивные, игровые методы.
Кроме того, использовались следующие методы: 
А. практические: эксперимент, диагностика, проектирование, моделирование, упражнения, дидактические и развивающие игры, упражнения с игровыми формами работы;
Б. наглядные: наблюдение, рассматривание рисунков, схем, картин, образцов, способа действия, просмотр видео, прослушивание записей, показ образца;
В. словесные: рассказ, пересказ, беседа, пояснение, объяснение, обмен впечатлениями.
Используемые приемы:
приемы опережающего обучения: 
· введение подготовительных этапов перед изучением трудного учебного материала;
· предварительное изучение части материала фронтальных занятий на индивидуальных занятиях, чтобы ребенок с ЗПР  чувствовал себя успешным при изучении новой темы в группе вместе с другими детьми;
· постепенный переход от совместной деятельности с педагогом к самостоятельной работе учащегося;
· изучение материала на основе формирования перцептивных действий и чувственно-эмоционального опыта;
· приемы развития мыслительной активности,
· прием комментирования, активизация вербализации   своих действий и оказание помощи детям в поиске слов, оформлении речевого высказывания; 
·   многократное повторение выполнения инструкции, действий до полного понимания, сопровождение жестом, показом, подробным объяснением, предъявлять инструкцию по частям (дробить), возвращение к усвоенному содержанию, постоянная актуализация базовых понятий;
· приемы выделения главного, подлежащего многократному закреплению;
· постоянное побуждение к активности на занятиях; 
· разнообразие заданий и смена видов деятельности 
· сочетание словесных методов с наглядными и практическими;
· снижение объема, темпа и  “глубины” изучаемого материала;
· для развития и удержания зрительного внимания, интереса, объяснение по ходу занятия сопровождать перемещением предметов в пространстве (появление из-за ширмы), использование на занятиях элементов неожиданности («Чудесный мешочек», звучащий, яркий, необычный дидактический материал);
· увеличение времени на изучение отдельных разделов, тем
· Для детей с ЗПР важно обучение без принуждения, основанное на интересе, успехе выполнения задания (задание должно лежать в зоне умеренной трудности).
· Важное значение имеет привитие интереса к учению, выработка положительной мотивации.
Необходимо отводить больше времени на изучение объектов (предметов, картин, иллюстраций), на автоматизацию и дифференциацию поставленных звуков. 
При работе с детьми с ЗПР учителю-логопеду необходимо: 
· обеспечить доступное содержание материала, а также  дозированное сообщение нового материала с большой детализацией, развернутостью, конкретностью;
· адаптировать содержание учебного материала под конкретного ребенка или группу детей, дифференцировать задания в зависимости от коррекционных задач;
· избегать перегруженности обучающихся, которая снижает качество восприятия материала и приводит к быстрому утомлению и эмоциональному пресыщению; 
· помогать структурировать материал, составлять алгоритм действий;
· побуждать к подражательным действиям, совместным действиям со взрослыми и другими  детьми;
· помогать обучающимся при выполнении заданий анализировать образец, обозначать различные шаги, создавать опоры для освоения знаний;
· следить за качеством обучения детей с ЗПР, после каждой части нового учебного материала проверять, понял ли его ребенок; 
· оказывать помощь в формулировке ответов на вопросы, побуждение к повторению за другими детьми правильных ответов;
· формировать адекватный контакт с другими детьми и взрослыми;
· посадить ребенка как можно ближе к учителю-логопеду, так как контакт глаз усиливает внимание
При работе логопеда с детьми с ЗПР возникает необходимость коррекции не только речевых компонентов, но и развития всех психических процессов, а также речи, мелкой и крупной моторики.
Учителю-логопеду нужно:
· проявлять тактичность  в работе с детьми с ЗПР;
· оценивать успешность обучения ребенка в соответствии с темпом его продвижения к более высокому уровню знаний;
· замечать и поощрять малейшие успехи детей, инициативу, любознательность, развивать в них веру в собственные силы и возможности, 
· поддерживать положительный эмоциональный настрой, 
· развивать в детях положительную самооценку, корректно делая замечание, если они что-то делают неправильно.
На начальном этапе допустимо продление сроков обучения. 
Дети с ЗПР нуждаются: 
в целенаправленном обучении приемам учебной деятельности, 
в  постоянном контроле и конкретной помощи со стороны взрослого.
Речь учителя-логопеда при работе с детьми с ЗПР должна быть медленной и четкой, чтобы учащиеся успевали понимать ее.
Учебные пособия, дидактические и наглядные материалы, технические средства обучения коллективного и индивидуального пользования (включая специальные) для работы с данным контингентом также имеют своеобразие. 
Закрепление знаний и умений могут осуществляться за счет кружковой работы  в рамках коррекционно-развивающей деятельности, проводимой учителем-логопедом во внеурочное время.
Обобщенно организацию процесса логопедического сопровождения по данной программе можно представить в виде таблицы

	Этапы 1 . Распределение учащихся по группам с учетом тяжести и форм проявления речевых нарушений. 
. Планирование (индивидуальное, групповое) с учетом всех направлений коррекционной работы. 
3. Составление тематического плана занятий с учетом результатов обследования устной (и письменной) речи с указанием этапа, раздела, темы занятий, их примерного количества. 
4. Проведение логопедических занятий. 
5. Контролирование времени проведения, последовательности, количества логопедических занятий с учетом тематического планирования, а также с учетом посещаемости занятий учащимися. 
6. Подведение итогов по результатам коррекционной работы 
	Документация Групповая карта. Перспективное планирование (индивидуальное, групповое). Тематическое планирование занятий. Конспект логопедического занятия. Журнал логопедических занятий. Журнал логопедических занятий + индивидуальная речевая карта + групповая карта + журнал обследования (графа «Результат») 

	Цели
	Задачи
	Материал 

	1
	2
	3 

	Коррекция нарушений
устной речи, развитие
устной речи











	— Устранять артикуляционные  
нарушения, формировать правильное 
звукопроизношение; 
— развивать: фонематическое
восприятие, фонемный анализ, синтез, 
понимание речи, диалогическую и 
монологическую речь; 
— расширять, уточнять и активизировать
словарный запас; 
— учить: словоизменению и словообразо-
ванию; различению частей речи по 
грамматическим категориям и 
аффиксам; различению грамматических 
форм
	Специальные дидактические упражнения (могут быть использованы рабочие тетради разных авторов по коррекции и автоматизации звуков; дидактические пособия по развитию речи) 

	Предупреждение нарушений в письме, в развитии письменной речи; 
- коррекция нарушений в письме, в развитии письменной речи; 
- развитие и совершенствование мыслеречеязы-ковой деятельности 
	— Формировать правильный навык письма, чтения; — развивать письменную речь как форму общения; — способствовать усвоению языка как средства общения 
	Специальные дидактические упражнения (могут быть использованы учебно- дидактические пособия разных авторов по предупреждению, коррекции нарушений письма, письменной речи) 

	Развитие: 
- познавательной деятельности; 
- мышления (наглядно-действенное, наглядно-образное, словесно-логическое); 
- восприятия (зрительное, слуховое, тактильное, кинестетическое); 
- памяти (двигательной, образной, словесно логической); 
- произвольного внимания 
	— Учить соотносить условия задачи с их требованиями, выделять признаки предметов на основе цвета, формы, величины, сравнивать предметы по определенным признакам (длине, ширине, высоте), классифицировать, обобщать предметы; 
— формировать обобщенные и систематизированные представления об окружающей действительности, понятия о причинно-следственных связях, временных отношениях, представления о количестве, пространстве; 
— развивать пространственные представления, представления о схеме тела, динамический и кинестетический праксис, зрительный, слуховой контроль 
	— Рисование, конструирование, аппликация, дидактические настолько-печатные, словесные (сюжетно-ролевые) игры, слушание рассказов, сказок, музыки; 
— специальные дидактические упражнения (могут быть использованы рабочие тетради разных авторов по развитию логического мышления, мелкой моторики, восприятия, внимания, памяти)
  

	Преодоление эмоционально поведенческих расстройств 
	Способствовать предупреждению негативизма, эмоционального дискомфорта, тревоги; - стимулировать произвольную психическую активность; — развивать словесную регуляцию поведения 
	Игры сюжетно-ролевые, специальные упражнения, арттерапия, музыкотерапия, кинезотерапия, присутствие родителей на некоторых занятиях.





Ожидаемые результаты
Основные требования к умениям и знаниям обучающихся к концу 1-го года обучения.    
В результате изучения коррекционно-развивающего курса по данной программе у обучающихся  будут сформированы  предметные знания и умения, предусмотренные программой, а также личностные и метапредметные (регулятивные, познавательные, коммуникативные) универсальные учебные действия как основа умения учиться.
Личностные результаты освоения программы отражают личностные качества и социальные компетенции обучающихся с ЗПР.
У обучающегося будут сформированы:
1) Внутренняя позиция обучающегося на уровне положительного отношения к образовательной организации, понимания необходимости учения;
2) Готовность к вхождению в более сложную социальную среду;
3) Учебно-познавательный интерес к новому учебному материалу и способам решения новой задачи;
4) осознание своей этнической и национальной принадлежности;
5) основы гражданской идентичности, чувства сопричастности и гордости за свою Родину;
6) развитие адекватных представлений о собственных возможностях и ограничениях, стремление к совершенствованию собственной речи;
7) понимание основных морально-нравственных норм поведения и ориентация на их выполнение;
8) самооценка, понимание причин своего успеха, анализ и самоконтроль своих и чужих действий, их результата;
9) доброжелательность и эмоционально-нравственную отзывчивость, чувство эмпатии, уважительное отношение к иному мнению;
10) установка на здоровый образ жизни. 


Метапредметные результаты 
А. Регулятивные 
Обеспечивают овладение компетенциями, являющиеся основой учебной деятельности.
Обучающийся должен уметь:
· принимать и удерживать учебную задачу, предъявленную в вербальной форме; 
· готовить свое рабочее место и материал к занятию, убирать его после занятия;
· ориентироваться в заданиях, планировать этапы его выполнения и свои действия в соответствии с инструкцией и поставленной задачей, последовательно действовать по ней, в том числе во внутреннем плане; 
· свободно владеть вербальными средствами общения, вести диалог, отвечать на вопросы по существу полными предложениями;
· программировать и контролировать собственную деятельность по правилу, образцу и алгоритму;
· регулировать простейшие двигательные акты;
· осуществлять итоговый пошаговый, а также констатирующий и предвосхищающий самоконтроль на каждом этапе выполнения заданий и результе; 
· вносить необходимые коррективы в действие после его завершения на основе его оценки и учёта характера сделанных ошибок; 
· понимать причины успеха-неуспеха учебной деятельности и способность конструктивно действовать даже в ситуации неуспеха;
· [bookmark: page21]адекватно воспринимать предложения и оценку учителей, товарищей, родителей и других людей; 
· самостоятельно оценивать правильность выполнения своих и чужих действий; 
· должен обладать психофизиологических механизмов, лежащих в основе функции речи.
Познавательные 
Обучающийся должен уметь: 
· проявлять познавательную инициативу;
· осуществлять поиск необходимой информации для выполнения учебных заданий;
· использовать речевые средства для решения различных познавательных задач, владеть монологической и диалогической формами речи и строить сообщения в устной и письменной форме;
· использовать разнообразные способы решения задач и осуществлять выбор наиболее эффективных способов выполнения заданий в зависимости от конкретных условий; 
· осуществлять: анализ объектов с выделением существенных и несущественных признаков; синтез как составление целого из частей; сравнение, обобщение, установление аналогий, умозаключение и классификацию, самостоятельно выбирая критерии для указанных мыслительных операций;
· строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей в изучаемом круге явлений; 
· уметь формировать свои наблюдения и действовать разными способами (словесными, практическими, знаковыми, графическими.
· владеть начальными сведениями о сущности и особенностях объектов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета;
· развивать умение передавать суть выполняемых заданий, последовательность производимых умственных действий в развернутом высказывании или рассуждении;
Коммуникативные  
Обучающийся научится: 
· формулировать собственное мнение и аргументировать собственную позицию; 
· адекватно использовать коммуникативные, прежде всего речевые, средства для решения различных коммуникативных задач, строить монологическое высказывание, слушать собеседника и вести диалог; 
· допускать возможность существования у людей различных точек зрения, в том числе не совпадающих с его собственной; 
· конструктивно решать конфликты посредством учета интересов сторон и сотрудничества;
· договариваться и приходить к общему решению в совместной деятельности, в том числе в ситуации столкновения интересов; 
· использовать речь для регуляции своего действия; 
· умение организовывать и поддерживать коммуникативную ситуацию сотрудничества.
· осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь; 
· использовать речевые средства для планирования, организации и регуляции своей деятельности, а также для эффективного решения разнообразных коммуникативных и конфликтных ситуаций.
Универсальные учебные действия
Обучающийся научится: 
- действовать по инструкции, ориентироваться в задании, планировать этапы выполнения задания, осуществлять  саморегуляцию, словесный отчет о совершаемом действии и результате.
- самостоятельно  осуществлять учебную деятельность, работать  в микрогруппе; 
- основным способам самоконтроля каждого этапа выполнения задания;
 - навыкам письма, копирования,  работы по заданному образцу, заучивания графем, соотнесения с соответствующим звуком речи; навыкам звукобуквенного анализа слова, написанию зрительно-слуховых диктантов, слов и предложений после прочтения аналога.
- проявлять волевые усилий для преодоления трудностей учебной работы.

Предметные результаты освоения содержания коррекционного курса
А. По развитию неречевых процессов.
У обучающегося должен быть увеличен уровень сформированности:
· активной функции внимания, концентрации, устойчивости, распределения внимания;
· представлений о пространстве, времени, величине, свойствах предметов;
· произвольности в любом виде деятельности, познавательной активности, работоспособности, воображения;
· способности к активному осмыслению материала, переключению, запоминанию, наблюдению, выделению существенного, звеньев последовательности;
· развития моторно-двигательных координаций, мелкой моторики кистей рук;
· представлений о предметах и явлениях окружающей действительности;
· мнестических процессов и проемов за понимание (смыслового, опосредованного, ассоциативного);
· объема кратковременной, долговременной, непроизвольной, произвольной, образной, механической, логической, зрительной, слуховой, тактильной, моторной памяти;
· интеллектуального развития, наглядных и словесных форм мышления, сравнительного анализа, синтеза, понимания, причинно-следственных связей, обобщения, классификации, словесно-логических операций;
· работоспособности, темпа деятельности, самоконтроля;
· приемов умственной деятельности; усвоения различных понятий;
· навыков анализа сенсорных эталонов.
У обучающихся должны быть уменьшены:
· эмоционально-волевая неустойчивость;
· интеллектуальная утомляемость и истощаемость к концу занятия;
· негативные поведенческие и протестные реакции.
Б. По развитию речевых процессов.
У обучающихся должны быть сформированы:
· представления о нормах русского языка (орфоэпических, лексических, грамматических, орфографических, пунктуационных) и правилах речевого этикета;
· направленность внимания на звуковую сторону речи;
· нормативное произношение звуков русского языка во взаимодействии между звучанием, лексическим значением слова и его графической формой;
· первоначальные представления о звуко-буквенном, слоговом составе слова;
· навыки учебного конструирования элементарного высказывания с адекватным использованием терминов: звук, гласные звуки, согласные звуки, твердые-мягкие согласные звуки, звонкие-глухие согласные звуки, слоги;
· понятие слога как минимальной произносительной единицы, усвоение смыслоразличительной роли ударения;
· навыки фонематических процессов;
· представления о связи слов в предложении;
· понимание единства звукового состава слова и его значения”
· умения опознавать и анализировать основные единицы языка, его грамматические категории, использовать их адекватно ситуации общения;
· семантические поля знаний слов, относящихся к разным частям речи;
· речевые предпосылки к овладению чтением и письмом;
· словарный запас в соответствии с возрастными нормами, усвоены конструкции простого предложения с небольшим распространением;
· ориентировка в морфологическом составе слова, умение определять, посредством каких частей слова, стоящих перед или после общей части родственных слов, образуются новые слова и изменяются их значения;
· овладение различными способами словообразования и словоизменения, активно пользоваться навыком раздельного написания предлогов; 
· представления о предлоге как отдельном слове, о смысловой значимости предлога;
· овладение подбором синонимов и антонимов к словам различных частей речи;
· понятия о предложении, связи слов в предложении, а также предложений в тексте;
· умения передавать суть событий, самостоятельно формулировать и задавать вопросы в разных видах учебной деятельности (в коллективных, в работе парами);
· навыки пересказа (пересказ с опорой на вопросы, действия, план, предметные картинки), определять части рассказа, составлять план, кратко и выборочно пересказывать;
· умения работать с разными видами текстов, различая их характерные особенности, анализировать их, создавать собственные тексты с опорой на серию картинок, иллюстрацию, по собственным наблюдениям, личному опыту (повествование, рассуждение);
· осуществлять смысловую обработку текста и письменно излагать содержание текста;
· умения в вербальной форме обобщать и делать выводы, доказывать и рассуждать;
Основными методами отслеживания успешности овладения учащимися содержания программы является промежуточный и итоговый контроль. Оценка осуществляется в виде проверочных работ, включающих в себя: списывание деформированных слов, словосочетаний, предложений; тестовые.



Содержание, этапы, организация логопедического сопровождения
1 этап. Проводится комплексная диагностика включающая в себя:
· комплексный сбор сведений о ребёнке на основании анамнестических данных на ребенка, заключения и рекомендаций ПМПК диагностической информации от родителей и специалистов разного профиля;
· отбор диагностического блока методик, позволяющего сократить время на обследование и сделать его более содержательным;
· определение особенностей психического развития ребенка; развития эмоционально-волевой сферы и его личностных особенностей; социальной ситуации и условий семейного воспитания ребёнка;
· определение уровня актуального и зоны ближайшего развития; анализ причин трудностей адаптации; выявление резервных возможностей и уровня социализации ребёнка. 
Методики для исследования уровня и особенностей мыслительных процессов: понимание рассказов и сюжетных картин; установление последовательности событий; классификация; исключение; выделение существенных признаков; образование аналогий; выделение закономерностей; определение и сравнение понятий; понимание переносного смысла пословиц и метафор; подбор слов-антонимов, звучащие и дидактические игрушки, наборы конструкторов разной сложности и др.
Диагностический материал для исследования речевых процессов:
а)  фонетической стороны речи: предметные картинки, содержащие звук в разном положении в слове; речевой материал (слова, словосочетания, предложения, тексты, содержащие различные звуки);
б) фонематической стороны речи (картинки и речевой материал для определения способности дифференцировать звуки по противопоставлениям: звонкость-глухость, твердость-мягкость, свистящие-шипящие и т.д.);
в) лексики и грамматического строя речи: предметные и сюжетные картинки по лексическим темам; картинки с изображением действий; картинки с изображением разного количества предметов; картинки с изображением однородных предметов, отличающихся по какому-либо признаку;
г) состояния связной речи: сюжетные и предметные картинки, серии сюжетных картин, материал для исследования языкового анализа и синтеза, речевой материал (предложения, слова различной звуко-слоговой структуры);
д) состояния письменной речи: тексты для чтения (различной сложности); слоговые таблицы; буквы; тексты диктантов и изложений; печатные и рукописные тексты для списывания (примеч. этот материал используется с 2-го полугодия в 1 кл).
Некоторые методики из диагностического материал представлены в Приложении.
Результаты диагностики отражаются в речевой карте, в протокол индивидуального обследования для ПМПк и в виде сводной характеристики речи.(представлены ниже)
[image: Без имени-6]


2 этап.
Содержание коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда по развитию речевых и неречевых процессов, общеучебных умений и навыков.
Так как нарушение речи при ЗПР  носят системный характер, они затрагивают  фонетико-фонематическую и лексико-грамматическую сторону речи, связную речь  поэтому логопедическое воздействие должно быть направлено на речевую и неречевую систему в целом, а не только на какой-то один изолированный дефект.
Поэтому данная программа направлена на коррекцию не только речевых нарушений, но и недостатков развития клинической сферы восприятия, внимания, мышления, памяти, работоспособности, познавательной активности, сенсомоторного развития и формирования пространственных представлений, развитие межанализаторных систем, а также эмоционально-волевой и личностной сферы, функции программирования и контроля собственной деятельности, на ликвидацию пробелов в знаниях, устранение и профилактику трудностей при обучении, оказание помощи в освоении основной образовательной программы, социализацию.
Логопедические занятия являются одной из основных форм коррекционного обучения, на которых систематически осуществляется развитие психических (неречевых) процессов.
Развитие неречевых процессов
Коррекция неречевых процессов осуществляется как часть логопедического занятия, так и как самостоятельные занятия в рамках неурочной деятельности. Кроме того по заданию логопеда развитием неречевых процессов регулярно занимаются родители.
Развитие неречевых процессов включает такие разделы: 
 «Сенсомоторное развитие”,  «Формирование оптико-пространственных и временных понятий», «Развитие познавательной сферы», «Социализация и адаптация»,  «Развитие общеучебных умений и навыков». 
Сенсомоторное развитие
Задачи:
· Формировать:
сенсорные эталоны, сложные глазомерные действия, умение воспринимать предмет как целое и вычленять его части, зрительный, слухового, моторный гнозис и праксис; целостное представление того, что один и тот же предмет может иметь разные свойства; кинестетические основы движения и целенаправленность движений. 
· Развивать: 
межполушарное взаимодействие; обобщенные представления о некоторых свойствах и качествах предметов (что бывает мягким? холодным? и т.д.); представления об общих признаках, характерных для предметов какой-то категории (все птицы имеют крылья); развивать фонематический слух (ритмический рисунок), тонкости и дифференцированности анализа зрительно воспринимаемых объектов, тактильных ощущений; умение организации и контроля простейших двигательных программ;. 
· Обучать: 
соотносить форму предметов с геометрической формой; различать цвета и их оттенки; дифференцировать звуки окружающей действительности на бытовые шумы и звуки явлений природы и речевые звуки;. 
На логопедических занятиях у детей с ЗПР необходимо развивать моторику рук, что обусловлено тесным взаимодействием ручной и речевой моторики. Совершенствование мелкой моторики  способствует активизации моторных речевых зон головного мозга и вследствие этого - развитию речевой функции и артикуляторной моторики. 
Не только на коррекционно-развивающих занятиях с детьми с ЗПР выполняются различные виды упражнений, направленные на развитие ловкости, точности координации движения пальцев рук, а также родители по рекомендации логопеда выполняют дома с детьми упражнения общего характера, включенные в различные виды деятельности: 1. конструирование (сначала по образцу, затем по памяти и произвольно); 2. раскладывание и складывание разборных игрушек, картинок; 3. складывание из палочек, спичек предметов фигур; 4. обведение контуров предметных изображений; 5. раскрашивание контурных изображений предметов цветными карандашами; 6. вырезывание по контурам; 7. расстегивание пуговиц, зашнуровывание; 8. работа с мозаикой; 9. пальчиковые игры без и с речевым сопровождением и т.д.
Формирование оптико-пространственных и временных представлений (и их вербализация)
Задачи:
· Формировать умения:
ориентироваться в пространстве, в схеме собственного тела и в схеме тела человека стоящего напротив, в определении последовательности элементов ряда; на плоскости (тетрадь, доска, книга); описывать положение предметов в пространстве относительно друг друга с использованием предлогов и предложных конструкций; определять время по часам; ориентироваться в возрасте.
· Развивать:
сомато-пространственные действия; графические и оптико-пространственные представления (предупреждение зеркального написания букв),  способности определять местоположение предметов в пространстве относительно друг друга (независимо от положения субъекта); пространственный гнозис и праксис; зрительный анализ, в том числе элементов букв; пространственные представления и воображения, навыки мысленного перемещения и трансформации зрительных образов; графомоторные навыки.
· Освоить:
основные пространственные категории и умение применять их (лево-право, выше-ниже, впереди-сзади-сбоку, дальше-ближе, длиннее-короче-равно, уже-шире); умение ориентироваться во временных понятиях (минута, час, день, части суток, неделя, месяц, год); дифференциацию зрительных образов букв, конструиривание и реконструирование букв из палочек.

Развитие познавательной сферы
Задачи:
· Тренировать:
· устойчивость, концентрацию, переключение и распределение внимания;  развитие слухового и зрительного, тактильного и т.д. внимания; расширять объем внимания;
· мнемические процессы (способность к запоминанию, удержанию в памяти  и воспроизведению, в т.ч. лингвистического материала), произвольное запоминание зрительно-воспринимаемых объектов, слухового ряда (звуков, слов, предложений, многоступенчатых инструкций, цифр и т.д.); опосредование запоминание.
· Развивать мыслительные операции: 
· сравнение, классификацию, умозаключение, обобщение, анализ, синтез, абстрагирование, логоческое мышление;
· умение делать перенос на аналогичные задания, выделять из 4 (5) лишний предмет, видеть скрытый смысл явлений, подтекст, отделять существенное от второстепенного и т.д.
· Развивать:
· межанализаторные системы, их взаимодействия (развитие слухо-моторной координации; зрительно-моторной координации; слухо-зрительной и зрительно-двигательной координации); функцию программирования и контроля собственной деятельности, регуляцию простейших двигательных актов;

Развитие общеучебных умений и навыков
· Формировать  умения:
· действовать по инструкции, ориентировки в задании, планирования этапов выполнения задания, осуществлять словесный отчет о совершаемом действии и результате.
· Развивать навыки:
· самостоятельности учебной деятельности, работе в парах, самоконтролю и саморегуляции; основных способов самоконтроля каждого этапа выполнения задания; письма (развитие навыка копирования, навыка работы по заданному образцу; заучивание графем, соотнесение с соответствующим звуком речи; актуализация и закрепление навыка звукобуквенного анализа слова; зрительно-слуховые диктанты (написание слов и предложений после прочтения аналога); слуховые диктанты).
· Стимулировать проявление волевых усилий для преодоления трудностей учебной работы.

В процессе логопедического сопровождения осуществляется социализация и адаптация детей с ЗПР
Задачи обучения и воспитания. 
а) Обучать на логопедических занятиях:
· выражать свои чувства (радость, грусть, гнев, и.т.д.);
· распознавать связь между эмоциональным состоянием и причиной, вызывавшей это состояние;
· осуществлять элементарную оценку результатов своей, коллективной и совместной деятельности;
· замечать изменения в настроении окружающих;
· обучать навыкам партнерства в игре, совместной деятельности;
· рассказывать о себе, о ближайшем окружении, о семье, как семья проводит досуг и т.д.;
· давать элементарную самооценку своих поступков;
б) Формировать:
· формировать умения вести, начинать и поддерживать диалог со своими сверстниками и взрослыми;
· простейшие способы разрешения конфликтной ситуации;
· желание участвовать в совместной деятельности;
· формировать интересы и предпочтения  в выборе занятий, игрушек, предметов быта;
· продолжать формировать коммуникативные умения;
· продолжать формировать представления о себе и своей семье, окружении;
· воспитывать потребность в любви, доброжелательном внимании значимых взрослых и сверстников.

Содержание логопедической работы по коррекции речевых процессов.
Работа по развитию речи осуществляется системно, т.к. при ЗПР нарушены все уровни речевой деятельности (смысловой, языковой, сенсомоторный). 
Основными задачами коррекционно-логопедической работы являются: 
1. формирование фонематических представлений и правильного произношения; 
2. практическое усвоение лексических и грамматических связей языка;
3. развитие связной речи.
Логопедическая работа в зависимости от конкретных задач и этапов коррекции речи подразделяется на следующие типы: 
1) Формирование фонетико-фонематической стороны речи и развитие слухового восприятия и внимания.
Основными задачами этих занятий являются: формирование правильного произношения звуков, развитие фонематического слуха и восприятия, навыков произношения слов различной звуко-слоговой структуры, контроль за внятностью и выразительностью речи, подготовка к усвоению элементарных навыков звукового анализа и синтеза.
Развитие фонетико-фонематических процессов
Логопедическая работа ведется по следующим направлениям: развитие восприятия речи; формирование фонематического анализа; развитие артикуляционной моторики; постановка звука.
Работа по развитию слухового внимания и восприятия подготавливает ребенка к различению и выделению на слух речевых единиц: слов, слогов, звуков. Эта работа проводится нами в виде игровых упражнений. 
На самом начальном этапе логопедической работы необходимо развивать у ребенка с ЗПР интерес и внимание к речи, установку на восприятие речи окружающих. 
На этом этапе проводится работа и над правильным речевым дыханием, над формированием длительного плавного выдоха.
А также уточняются представления обучающихся о звуках, способе их образования, классификации, их дифференциации, развиваются навыки звуко-буквенного и слогового анализа. Начинается работа с гласных звуков и гласных звуков из слов, обозначение их буквами. Дети подбирают слова на изучаемые гласные, определяют место звука в слове, находят на сюжетной картинке предметы, в названии которых есть изучаемый звук. Далее проводится работа по делению слов на слоги с опорой на гласные, подбору слов в схемах, группировке слов в зависимости от их слогового строения. Вводится понятие “ударение”, ”ударный” и “безударный” гласный.
После этого осуществится работа над согласным звуками, уточняется их слуховой и произносительный образ с опорой н зрительный, кинестетический и слуховой анализаторы; звук выделяется на фоне слова: определяется наличие  и место заданного звука в слоге, слове, отнесении его с соответствующей буквой.
Обучающиеся учатся дифференцировать твердые и мягкие согласные, звонкие и глухие, а также звуки, сходные по акустико-артикуляционным признакам. 
Формируется навык обозначения на присьме мягкости согласного с помощью гласных букв второго ряда и с помощью мягкого знака.
Формирование фонематического анализа осуществляется сначала с опорой на вспомогательные средства: картинка, слово-название, фишка, графическая схема слова, количество клеточек которой соответствует числу звуков в слове.
На следующем этапе – формирование действия фонетического анализа происходит в умственном плане.
Обучающиеся определяют количество, последовательность и место звуков, не называя слова, отбирают картинки, в названии которых есть заданное количество звуков.
Параллельно ведется работа по формированию правильного звукопроизношения
1) Этап постановки звука.
Коррекция нарушений произношения у детей с ЗПР является длительным и сложным процессом, что связано с характерной для них трудностью закрепления новых условных связей.    Особенностью логопедической работы с этими детьми на этапе постановки звука является максимальное использование всех анализаторов: слухового, зрительного, тактильного. Работа анализаторов ведется по следующим направлениям: развитие восприятия речи; формирование фонематического анализа; развитие артикуляционной моторики; постановка звука.
2) Этап автоматизации  звука.
У детей с ЗПР наиболее длительным является введение звука в речь, т.е. этап автоматизации звука. В связи с этим в процессе логопедической работы особое внимание необходимо уделять отработке поставленных звуков в речи в различных ситуациях речевого общения. 
Автоматизация звука осуществляется по принципу от легкого к трудному, от простого к сложному. Прежде всего, проводится включение звука в слоги. В процессе  автоматизации звуков  также ведется работа и над просодической  стороной речи: над ударением при автоматизации  звука в слогах и словах, над логическим ударением  в предложениях, над интонацией  при закреплении звука в связной речи.
3) Этап дифференциации звуков.
Логопедическая работа по дифференциации конкретных пар смешиваемых звуков и включает этапы: 
1) предварительный этап работы над каждым из смешиваемых звуков:
а) уточнение артикуляции звука с опорой на зрительное, слуховое, тактильное восприятие, кинестетические ощущения;
б) выделение звука на фоне слога, слова, определение места звука.
2) этап слуховой и произносительной дифференциации смешиваемых звуков.
Сравниваем конкретные смешиваемые звуки в произносительном и слуховом плане. 
Этап формирования коммуникативных умений и навыков.
Задачи: 
1) сформировать у детей умения и навыки безошибочного употребления звуков во всех ситуациях речевого общения;
2) моделировать и использовать различные ситуации речевого общения для формирования коммуникативных умений и навыков;
3) упражнять на воспроизведение стихотворных форм, разыгрывать проблемные ситуации и диалоги.
Развитие навыка звуко-буквенного анализа является основой для освоения обучающимися лексического и грамматического уровней языка, так как позволяет связать набор звуков, обозначающих словообразующие аффиксы с определенным их семантическим и грамматическим значением. Это приводит к видению речевых закономерностей и формированию необходимых языковых обобщений.



Формирование лексико-грамматических средств языка
Основными задачами этих занятий являются:  развитие понимания речи, уточнение и расширение словарного запаса, привлекая их внимание к оттенкам значения слов, формирование обогащающих понятий, формирование практических навыков словообразования и словоизменения, умение употреблять простые распространенные предложения и некоторые виды сложных.
Коррекция нарушения лексической стороны речи.
Недоразвитие познавательной деятельности детей с ЗПР сказывается на формировании их лексики, на овладении активным и пассивным словарем. Поэтому логопедическая работа по развитию лексики тесно связана с формированием представления об окружающей действительности и познавательной деятельности обучающихся с ЗПР. 
Развитие лексики проводится по общеизвестным лексическим темам в следующих направлениях:
1. Работа над лексическим значением слов – уточнение значений слов, обозначающих название предметов, признаков, действия; работа по усвоению слов обобщающего значения над многозначными, родственными, словами, словами с противоположным или близким значением. В процессе усвоения значения слова уточняется его конкретное значение.
Дети учатся понимать простейшие случаи многозначности слов как существительных (иголка для шитья, иголка у ежа, иголки у ели), так и глаголов - идет человек (слон, поезд, автобус, дождь, снег...), внимание их привлекается к смысловым оттенкам слов, к словам с противоположным значением и близкими по значению.
2. Обогащение словарного запаса лексикой  в соответствии с темами занятий.
3. Развитие умения группировать слова по смыслу.
4. Создание условий для употребления новых слов в собственной речи;
5. Расширение семантики слова.
Обучающиеся учатся группировать слова по различным лексико-семантическим признакам (родовидовым отношениям, отношениям часть-целое, по сходству или противоположности значений и т.д.).
Обогащение словаря проводится и путем усвоения слов, выражающих определенную синтаксическую роль в речи, но не имеющих лексического значения (союзы, междометия). Развитие словаря осуществляется также через ознакомление с различными способами словообразования.
В дальнейшем в речь вводятся слова, обозначенные при помощи приставок или суффиксов. Дети учатся подмечать общие и различные морфологические элементы слова, устанавливать взаимосвязь между значением слов и их звуковым составом, образовывать новые слова путем присоединения суффиксов (мех - меховой), приставок (прибежать-убежатъ-подбежать), путем словосложения (рыбу ловит - рыболов).
Упражнения должны носить характер практической  речевой деятельности, включать наблюдение и анализ лексики, закреплять навык точного употребления слов в речи. Слова отбираются в соответствие с темой урока. При усвоении значения слов в речи.
Слова отбираются в соответствии с темой урока.
Одновременно с уточнением лексического значения слова усваивается его грамматическое значение.
Формирование грамматического строя речи
Осуществляется в следующих направлениях: 
1. Формирование практических навыков словоизменения и словообразования, 
2. Формирование умения употреблять простые распространенные предложения и некоторые виды сложных.
Работа над развитием навыков словоизменения и словообразования 
Усвоение форм слова проводится с использованием картинок, вопросов, игровых приемов. В процессе этой работы дети упражняются в изменении существительных по числам, падежам; в употреблении  глаголов,  согласовании существительного и глагола, существительных и прилагательных в роде, числе, падеже, изменении глаголов в прошедшем времени по лицам, числам и родам, в образовании слов приставочным и суффиксальным способами; в подбор однокоренных слов; формирование навыка образования и употребления форм слов, согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже; навыки употребления предлогов; развитие умения выделять предлоги из словосочетания и предложения, подбор предлогов к словам; исправление ошибок в употреблении предлогов.
Воспитание направленности внимания  к изменению грамматических форм, слов проводится путем: сравнения и сопоставления существительных единственного и множественного чисел с окончаниями И, Ы, А (куски, кусты, стулья, письма): различных окончаний существительных множественного числа, родительного падежа (много яблок, львов, платьев, кусков, оленей, стульев, лент, окон...): согласования глаголов единственного и множественного чисел настоящего времени с существительными (залаяла... собака, залаяли... собаки): сравнения личных окончании глаголов настоящего времени единственного и множественного чисел (поет... Валя, поют... дети): привлечение внимания к родовой принадлежности предметов (мой... стакан, моя... сумка).
Образование навыков осуществляется путем привлечения внимания к образованию слов способом присоединения приставки (наливает - выливает - поливает), (прибыл, приколотил, приклеил..., прибежал, приполз, прискакал..., уехал, приехал, подъехал, заехал...): способом присоединения суффиксов (мех - меховой - меховая: лимон - лимонный - лимонная): первоклассник...): к словам с уменьшительно-ласковым значением (пенек, лесок, колесико), образование относительных прилагательных (железный, ая, ое, ые, - пластмассовый, ая, ое, ые...), способом словосложения (пылесос, сенокос, снегопад, трехколесный.
Развитие внимания к изменению грамматических форм слов, в зависимости от рода, числа, падежа, времени действия осуществляется путем:
А) Усвоения наиболее сложных форм множественного числа существительных (пальто, торты, крылья).
Б) Привлечения внимания к надежным окончаниям существительных (В лесу жила.,, белка, дети кормили... белку, дети любовались... белкой), к согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода в единственном и множественном числах (большой... мишка, боль-шал... кошка, большие... подушки), к согласованию прилагательных с существительными среднего рода и сопоставлению знаний прилагательных мужского, женского, среднего родов в единственном и множественном числах (ой... голубой платок, ая... голубая лента, ое... голубое платье, ые... голубые полотенца...).
В) Употребления сочетаний прилагательных с существительными единственного и множественного чисел в составе предложения в разных падежах (В зале много ... светлых ламп. Дети кормили морковкой... белого кролика. Дети давали корм... белым кроликам...).
Г) Воспитание умения в простых случаях сочетать числительные с существительными в роде, числе, падеже, (Куклам сшили... два платья... пять платьев... две рубашки... пять рубашек).
Д) Сравнения и сопоставления глаголов настоящего, прошедшего, будущего времени (катаю-катал-буду катать), глаголов совершенного и несовершенного вида (красит-выкрасил). 
Е) Воспитания умения употреблять образованные слова в составе предложений в разных падежных формах (У меня нет... (железного) ведрышка. Я катался... на (трехколесном) велосипеде. Кирилл ненадолго.../зашел/ к товарищу.
Привлечение внимания к родственным словам (лес, лесок, лесник, лесной).
Привлечение внимания к глаголам с чередованием согласных (стричь-стригу-стрижет...).
Ж) Образования уменьшительно-ласкательной формы существительных и прилагательных (У лисы длинный пушистый хвост - У зайчика коротенький пушистенький хвостик...).
Развитие связной речи. 
Основной задачей этих занятий является обучение: самостоятельному высказыванию; ответам на вопросы, диалогической речи; умению выбирать и использовать языковые средства для оформления связного высказывания,  составлению предложений, распространению предложений, добавлению недостающих слов; подробному пересказу текста; составлению загадки – описания, рассказа-описания по сюжетной картине, по серии картинок, по опорным словам.
                      Развитие связной речи
Трудности овладения связной речью у детей с ЗПР выражаются в разной степени (от полного отсутствия развернутого смыслового высказывания, до речи с рядом недочетов и ошибок), поэтому нами используются такие виды упражнений, как пересказ текста без наглядной опоры, описание предметов, составление рассказов по опорным словам. На занятиях применяются вспомогательные средства, облегчающие и направляющие процесс становления у ребенка развернутого смыслового высказывания. Например, наглядность, моделирование плана высказывания в порядке возрастающей сложности. Работа ведется в следующем порядке: 
1. Пересказ рассказа, составленного по наглядной опоре, в виде предметов, объектов и действий с ними, непосредственно наблюдаемых детьми. Планом высказывания служил порядок действий, производимых на глазах ребенка. Необходимые речевые средства детям дает образец рассказа логопеда. 
2. Составление рассказа по следам демонстрируемого действия (можно использовать жесты).
3. Пересказ рассказа с использованием фланелеграфа, интерактивной доски. В этом виде рассказывания непосредственные действия с предметами и объектами заменяются действиями на фланелеграфе с предметными картинками; план рассказа обеспечивается порядком картин. 
4. Пересказ рассказа с наглядной опорой в виде серии сюжетных картин. Наглядность представлена предметами, объектами и действиями с ними, изображенными на сюжетных картинках; их последовательность служит одновременно планом высказывания. Образец рассказа дает необходимые речевые средства. 
5. Составление рассказа по серии сюжетных картин или в виде одной сюжетной картинки. 
На этом этапе создаются предпосылки над творческим рассказыванием. 
Приемы обучения рассказыванию представлены нами в таблице

	№ 
	Прием 
	Сущность приема 

	1 
	Совместное рассказывание 
	Этот прием представляет собой совместное построение коротких высказываний, когда взрослый начинает фразу, а ребенок ее заканчивает. Он применяется в индивидуальной работе со всеми детьми. Логопед выполняет самую сложную функцию — планирует высказывание, задает его схему, называя начало предложения, подсказывает последовательность, способы связи. 

	2 
	Образец рассказа 
	Это краткое живое описание предмета или изложение какого-либо события, доступное детям для подражания и заимствования. Образец рассказа наиболее широко применяется на первоначальных этапах  обучения  и  предназначен для подражания и заимствования детьми. Образец подсказывает ребенку примерное содержание, последовательность и структуру монолога, его объем, облегчает подбор словаря, грамматических форм, способов внутритекстовой связи. Образец показывает примерный результат, которого должны достичь дети. В связи с этим он должен быть кратким, доступным и интересным по содержанию и форме, живым и выразительным. Образец следует произносить четко, в умеренном темпе, достаточно громко. Содержание образца должно иметь воспитательную ценность 

	3 
	Частичный образец 
	Подсказка начала или конца рассказа. Этот прием также облегчает задачу самостоятельного создания детьми текста и применяется при закреплении умения рассказывать или для демонстрации детям вариантов творческого выполнения задания 

	4 
	Анализ образца рассказа 
	Привлекает внимание детей к последовательности и структуре рассказа. Сначала логопед сам поясняет, с чего начинается рассказ, о чем говорится потом и какова концовка. Постепенно к разбору содержания и структуры образца привлекаются дети. Этот прием направлен на ознакомление детей с построением разных типов монологов, он подсказывает им план будущих рассказов 

	5 
	План рассказа 
	Это 2-3 вопроса, определяющие его содержание и последовательность. Сначала он применяется вместе с образцом, а затем становится ведущим приемом обучения. План рассказа используется во всех видах рассказывания. При описании объектов,  предметов он помогает последовательному вычленению и характеристике их деталей, признаков и качеств, а в повествовании — отбору фактов, описанию героев, места и времени действия, развитию сюжета. В рассказывании из опыта вопросы в виде плана помогают вспомнить и воспроизвести события в определенном порядке 

	6 
	Коллективное составление рассказа 
	Преимущественно используется на первых этапах обучения рассказыванию. Дети продолжают предложения, начатые логопедом или другими детьми. В процессе паследовательного обсуждения плана они вместе с логопедом отбирают наиболее интересные высказывания и объединяют их в целостный
рассказ.  Логопед межет повторить весь рассказ целиком, вставляя и свои фразы. Затем рассказ повторяют дети. Ценность этого приема состоит в том, что он позволяет наглядно представить весь механизм составления связного текста, активизировать всех детей 

	7 
	Составление рассказа по частям 
	По существу также разновидность коллективного рассказывания, при которой каждый из рассказчиков создает часть текста, как в приведенном выше примере рассказывания по серии сюжетных картинок. Этот прием используется при описании многоэпизодных картинок, в рассказывании из коллективного опыта, когда легко выделить отдельные объекты, подтемы. К каждой из них составляются план, а затем 2-3 высказывания, которые в конце объединяются воспитателем или хорошо рассказывающим ребенком 

	8 
	Моделирование 
	Модель — это схема явления, отражающая его структурные элементы и связи, наиболее существенные стороны и свойства объекта. В моделях связных высказываний речи это их структура, содержание (свойства объектов при описании взаимоотношения героев и развитие событий в повествовании), средства внутритекстовой связи. 
Используются разные виды моделей. Распространенной моделью является круг, разделенный на три неравные подвижные части, каждая из которых изображает начало, основную часть и конец рассказа. Сначала модель выступает как изображение структуры воспринимаемого текста, а затем как ориентир для самостоятельного составления рассказа Ориентирами для последовательного, логичного описания предметов, натуральных предметов, времен года могут выступать также схемы, отражающие посредством определенной символики основные микротемы описания 

	

	9 
	Оценка детских монологов 
	Направлена на анализ раскрытия ребенком темы рассказа, его последовательности, связности, выразительных средств языка. Оценка носит обучающий характер. Прежде всего воспитатель подчеркивает достоинства рассказа, чтобы все дети могли на них учиться (интересное и оригинальное содержание, необычный зачин, диалог героев, образные слова и выражения).
К анализу рассказов привлекаются дети 

	10 
	Вспомогательные вопросы, указания, исправление ошибок, подсказ нужных слов, прослушивание детьми своих рассказов, записанных на магнитофон 
	Дополняют перечисленные выше приемы и активизируют связную речь детей дошкольного возраста 

	11
	Обучение рассказыванию по картинкам.
	Дети самостоятельно или с небольшой помощью логопеда описывают предметные и сюжетные картины, составляют сюжетные рассказы по серии картин, придумывают начало и конец сюжету картины. На этом этапе продолжается обучение описанию предметных и сюжетных картин. Процесс обучения и здесь идет последовательно. Рассматриваются и описываются предметные картинки, проводится сравнение изображенных на картине предметов и объектов.
Вначале дети воспроизводят образец, а позднее рассказывают самостоятельно, внося в рассказ свое творчество.





Последовательно применяя перечисленные этапы обучения, мы формируем связную речь у детей с ЗПР, которые изначально не владеют развернутыми высказываниями, подменяя их называнием предметов, действий или набором непоследовательных грамматически неоформленных фраз. 

Вся коррекционная работа строится циклически, с постоянным возвращением к ранее усвоенному содержанию. Содержание по каждому направлению коррекционной работы с каждым последующим годом обучения изменяется, расширяется, усложняется. Занятие строится так, чтобы повторение одних и тех же тем, заданий происходило в новых ситуациях и на новом дидактическом материале. 
Во 2-ом полугодии начинаем проводить работу по профилактике нарушений письменной речи.





Примерное содержание коррекционно-логопедических занятий для обучающихся с ЗПР по периодам
1-ый этап обучения  
Первый период
(сентябрь, октябрь, ноябрь).
Основные задачи:
1. Обследование речи.
2. Развитие фонематического слуха с опорой на зрительное восприятие собственной артикуляции, артикуляции логопеда и речедвигательный анализ.
3. Постановка отсутствующих звуков, автоматизация.
4. Коррекция звукопроизношения, подготовка к анализу звукового состава слова.
5. Воспитание направленности внимания к изменению грамматических форм путем сравнения и сопоставления существительных, глаголов, прилагательных, местоимений.
6. Развитие фонематического слуха с опорой на зрительное восприятие собственной артикуляции, артикуляции логопеда.
7. Подготовка к анализу звукового состава слова.
8. Составление простых распространенных предложений.
9. На всех этапах коррекционного обучения: работа над дикцией, темпом, голосом, работа по устранению затруднений в произношении слов сложного звукослогового состава, развитие мелкой моторики, координации речи с движением, используя, в том числе элементы музыкотерапии.
10. Обучение грамоте: знакомство с буквами: Чтение слогов.
11. Знакомство и усвоение терминов: слог, слово, гласные, согласные, звонкие, глухие, мягкие, твердые звуки, предложение.
12.  Развитие памяти, внимания, творческих способностей, воображения, вариативности  мышления, используя элементы   кинезотерапии.
13.  Обогащение словарного запаса лексикой  в соответствии с темами.

Второй период обучения.
(декабрь, январь, февраль).
Основные задачи:
1. Постановка отсутствующих звуков и их автоматизация.
2. Дифференциация звуков на слух и в произношении: (глухие – звонкие, твердые – мягкие).
3. Развитие фонематического слуха, звукового анализа.
4. Анализ и синтез звукового состава слова.
5. Развитие грамматического строя речи: изменение формы слова в зависимости от рода, числа, падежа, времени действия.
6. Практическое знакомство со словосочетанием и предложением;
7. Составление и распространение предложений по картинкам, по вопросам, по демонстрации действий, по опорным словам.
8. Составление и заучивание коротких рассказов, стихотворений, потешек.
9.  Работа над словами сложной слоговой структуры.
10.  Развитие мелкой моторики.
11.  Развитие координации речи с движением.
12.  Продолжение работы по обучению грамоте.
13.  Расширение и активизация словаря (предметный, глагольный, словарь признаков.
14.  Обучение грамоте: знакомство с буквами, соответствующими звуками, чтение слогов, слов.
15.  Развитие психических функций  (восприятие, внимание, память, мышление).

 


Третий период обучения
(март, апрель, май).
Основные задачи:
1. Окончательное исправление всех недостатков речи и закрепление правильного произношения звуков.
2. Дифференциация звуков: на слух: Ч-ТЬ-СЬ-Щ, Щ-Ч-СЬ-Ш; в произношении: Ч-ТЬ, Ч-СЬ, Щ-Ш, Щ-Ч, Щ-СЬ.
3. Развитие фонематического восприятия.
4. Анализ и синтез звукового состава слова, закрепление навыков работы со схемой слова.
5. Формирование грамматически правильной речи. Упражнение в образовании слов приставочным и суффиксальным способами;
- Подбор однокоренных слов;
· Формирование навыка образования и употребления форм слов, согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже; Знакомство с предлогами;
· Развитие умения выделять предлоги из словосочетания и предложения, подбор предлогов к словам; исправление ошибок в употреблении предлогов.
6. Развитие связной речи. Обучение ответам на вопросы, диалогической речи;
· Обучение составлению предложений, распространению предложений, добавлению недостающих слов;
· Обучение подробному пересказу текста;
· Обучение составлению загадки – описания, рассказа-описания по сюжетной картине, по серии картинок, по опорным словам;
7. Работа над словами сложной слоговой структуры, употребление их в речи.
8. Развитие мелкой моторики.
9. Развитие координации речи с движением.
10. Обучение грамоте: знакомство с буквами в зависимости от речевого уровня группы.
11. Работа над лексическим значением слов – название предметов, признаков, действий; над многозначными словами, словами с противоположным значением
· Расширение и активизация словаря, работа над лексическим значением слов – название предметов, признаков, действий; над многозначными словами, словами с противоположным значением; 
· Развитие умения группировать слова по смыслу.
· Создание условий для употребления новых слов в собственной речи;

Ниже представлено календарно-тематическое планирование по этапам и приложение с дидактическими материалами для осуществления коррекционно-развивающей работы



1

Календарно-тематическое планирование для обучающихся с ЗПР первого года обучения 
	№ п/п
	Тема по развитию речевых процессов, задачи
 
	Коррекция неречевых процессов (психологических процессов к усвоению речи)


	


	

Дата

	
	Ознакомление с окружающим миром и развитие речи по лексической теме
	Развитие звукопроизношения
и фонематических
процессов
	
	
	

	1
	Вот и лето прошло! Ягоды, грибы.
Актуализация словаря,признаки лета.
Слова, обозначающие предметы. Учить составлять предложения с использованием опорных картинок. Практическое усвоение слов обозначающих живое-неживое, понятие о словах, обозначающих предметы
	Речь. Звуки вокруг. Звуки речи, обозначение буквами. Знакомство с различными неречевыми звуками. Активное слушание неречевых звуков и рассматривание предметных картинок. Сопоставление неречевых и речевых звуков.

	Развитие произвольного внимания. Формировать представления о звуках окружающей действительности. Узнавать звуки окружающей действительности (дождь, ветер, капель).

	1
	

	
2
	Здравствуй школа! Учебные вещи.
Практическое усвоение числа имени существительного. Группировка и классификация предметных картинок. Составление рассказа-описания двух предметов.
Обобщающие понятия: школьная мебель, учебные принадлежности.
	Звуки речи. Гласные, согласные, слогообразующая роль гласных. Познакомить обучающихся со способами образования различных звуков, упражнять в различении гласных и согласных их буквенное обозначение. Знакомство с органами речи. Наблюдение за деятельностью речевого аппарата. Рассматривание артикуляционных профилей.
	Развитие зрительного и слухового внимания. Закрепление знаний изученных цветов, геометрических фигур
	1
	

	
3
	Начало осени.
Называние осенних месяцев. Изменения в жизни домашних и диких животных поздней осенью. Углубление представлений о роли слов, обозначающих признаки предметов. Составление индивидуальных рассказов по сюжетным картинкам. Формирование умения ставить вопросы какой? какая? какое?
	Звукобуквенный и звукослоговой состав слова. Обучать звукобуквенному и звукослоговому анализу и синтезу, составлять слова из слов, делить на слоги. Познакомить детей с понятием «слог».
Учить дифференцировать слоги и слова, односложные и двусложные, трёхсложные.
	Развитие моторики, слухового внимания. Развитие координации руки и глаза в процессе обучения способам обследования предметов:  зрительно-тактильное – ощупывать; зрительно-двигательное – обводить по контуру. 
	1
	

	
4
	Перелетные птицы.
Описание внешнего вида птиц, называние отдельных частей.
Формирование понятия о времени глаголов. Развитие умения ставить вопросы к глаголам, употребленным в разных временных формах: что делает? что делал? что сделает? Составление связных высказываний.

	Ударение. Ударные и безударные гласные. Познакомить детей с ударением и его ролью в слове, работать над интонацией, учить соотнесению слов с ритмическими схемами, тренировать в определении ударной гласной и ударного слога.
Упражнять в темпо-ритмическом проговаривании и отстукивании слоговых цепочек с выделением ударного слога. Запись слов с постановкой ударения. Практические упражнения в подборе проверочных слов.
	Обучение классификации по 2-3-м признакам. 
Пространственные отношения. Определение последовательности предметного ряда.
Обучать буквенному и звукослоговому анализу и синтезу, составлять слова из слогов, делить слова на слоги.
	1
	

	
5
	Сад, огород. Уборка урожая. 
	Слово как часть предложения. Учить усвоению понятия «слово» как часть предложения, его лексического значения. Практическое усвоение слов, обозначающих живые и неживые предметы.
	Развитие логического мышления.
Различие геометрических фигур.
	1
	

	6

	Овощи. Узнавание и называние 5-6 видов овощей; их отличительные признаки. Группировка и классификация предметных картинок. Образование форм числа имен прилагательных. Согласование имен прилагательных в числе с именем существительным. Составление рассказа-описания по опорной схеме.
	Предложение. Интонационная и смысловая законченность предложения. Учить слышать, чувствовать и понимать интонационную законченность предложения. Формировать навык составления предложений с использованием схем.

	Согласовывать простые нераспространенные предложения. Учить выделять из речи слова, обозначающие признаки, дифференцировать их со словами-предметами и словами-действиями.
	1
	

	7
	Фрукты. Узнавание и называние 5-6 видов фруктов; их отличительные признаки. Группировка и классификация предметных картинок. Согласование имен прилагательных в роде с именем существительным. Подбор слов-признаков к словам-предметам и наоборот. Составление рассказа-описания по опорной схеме.
	Выделение гласного а, у,  из слогов и слов. Учить слышать и выделять гласные звуки «а», «у» из ряда гласных и согласных,  слогов и слов в начале, середине и в конце слова. Соотнесение звуков с буквами. Характеристика звуков. Уточнение и обогащение словаря, развитие связной речи.
	Развитие слухового внимания и коммуникативных навыков
Определение разных свойств одного и того же предмета (яблоко кислое и сладкое; желтое и зеленое).
	2
	

	8
	Деревья. Учить составлять рассказ по теме. Согласование существительных с прилагательными в роде и числе.
	Выделение гласного «о» из слогов и слов. Учить слышать и выделять гласный звук «о»  из ряда гласных и согласных,  слогов и слов в начале, середине и в конце слова. Соотнесение звука с буквой. Характеристика звуков, звуко-слоговой анализ слов.

	Развитие моторных навыков. Учить сравнивать, выделять существенное, обобщать
	2
	

	9
	Домашние животные и птицы. Актуализировать и расширить словарь по теме. Название частей тела, где живет, чем питается, польза, как подает голос, словоизменение.
Работа по алгоритму: подбор слов-признаков к словам-предметам и наоборот. Составление рассказа-описания по опорной схеме. 

	Выделение гласного «ы» из слогов и слов. Учить слышать и выделять гласный звук «ы»  из ряда гласных и согласных,  слогов и слов в начале, середине и в конце слова. Соотнесение звука с буквой.
	Тренировка произвольного компонента слуховой, зрительной и моторной памяти. Развитие способности к запоминанию лингвистического материала (устойчивые словосочетания). Знакомство с методом опосредованного запоминания речевого материала. 
	2
	

	10
	Золотая осень. Называть признаки осени. Изменения в в природе в середине осени. Составлять индивидуальных рассказов по сюжетным картинкам. Формирование умения ставить вопросы какой? какая? какое?
	Выделение гласного «и» из слогов и слов.
Учить слышать и выделять гласный звук «и»  из ряда гласных и согласных,  слогов и слов в начале, середине и в конце слова. Звуко-слоговой анализ слов. Соотнесение звука с буквой. Характеристика звука
	Развитие слухового внимания и фонематического восприятия, когнитивных процессов.
	1
	

	11
	Звери нашего края. Словоизменение. Грамматическая категория рода. 
Узнавание и называние 5-6 видов фруктов; их отличительные признаки. Группировка и классификация предметных картинок. Согласование имен прилагательных в роде с именем существительным. 
	Дифференциация гласных  о-у  по акустическо-му сходству
Учить детей сравнивать звуки по акустико-артикуляционному сходству и по начертанию, закрепить знания о правописании этих букв  в слогах и словах. Звуко-слоговой анализ слов. Соотнесение звука с буквой. Характеристика звуков.
	Развитие мыслительных операций. Закрепление направления пространства. Умение осуществлять перенос на другие объекты. Сравнивать по разным параметрам.
	2
	

	12
	Животные жарких стран и северных широт. Усвоить названия животных, образ жизни. Дифференцировать домашних и диких животных, составлять рассказ-описание.
	Дифференциация гласных  и-у  по кинетичес- кому сходству. Учить детей сравнивать буквы по начертанию, закрепить знания о правописании этих букв в слогах и словах. Звуковой анализ слов. 
	Развитие зрительно-пространственного восприятия, памяти
Развитие логического мышления. Расширение словарного запаса.
	1
	

	
13
	Поздняя осень. Наблюдать за изменениями в природе. Обогащать и уточнять словарь по теме, составлять рассказы.
	Дифференциация гласных   о-а по кинетическому сходству .Учить детей сравнивать буквы по начертанию, закрепить знания о правописании этих букв в слогах и словах. Звукобуквенный анализ слов.
	Формирование умений ориентироваться в направлениях пространства. Развитие образного мышления
	1
	

	14
	Дикие животные готовятся к зиме. Восполнять лексический запас, обучение построению сложных грамматических конструкций.
	Твёрдые и мягкие согласные.
Развивать фонематических дифференцировок на материале твердых и мягких согласных. Дифференциация твердых и мягких звуков в изолированной позиции, в слогах, словах, словосочетаниях. Обогащение и уточнение словаря по теме «Насекомые».
	Формировать целостное представление того, что один и тот же предмет может иметь разные свойства.
	1
	

	15
	Зима. 
Усвоить признаки зимы, последовательность времен года, месяцев. Наблюдать за природными явлениями, составлять описательные рассказы.
	Звонкие и глухие согласные. Развитие фонематических дифференцировок на материале глухих и звонких согласных. Дифференциация глухих и звонких звуков в изолированной позиции, в слогах, словах, словосочетаниях.
	Развитие понятийного мышления
Соотносить форму предметов с геометрической формой. Продолжать учить дифференцировать цвета и их оттенки.
	2
	

	16
	Зимующие птицы.
Усвоить названия птиц, где живут, где питаются, уметь различать, составлять рассказы.

	Согласные звуки звуки С—С '. Буква С.
Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков С—С '. Сравнение звуков в слогах, словах, предложениях.  Соотношение звуков с буквами. Развитие фонематического анализа и синтеза слов.
Проверочные тесты.
	Развитие графомоторных навыков. Временные  и пространственные представления.
	1
	

	17
	Одежда, зимняя одежда.
Знать название предметов одежды, элементов, различать по сезонам, родовой принадлежности, материалу изготовления.
	Согласные звуки Т-Т". Буква Т. Познакомить с нормой произношения и характеристикой звуков Т—Т". Сравнение звуков в слогах, словах, предложениях. Работа с паронимами. Соотношение звуков с буквой. Развитие фонематического анализа и синтеза слов. Обогащение и уточнение словаря по теме «Обувь».
	Развитие образного мышления.
Развитие внимания и зрительной памяти.
	1
	

	18
	Головные уборы.
Называть разные предметы, отмечать детали, описывать, составлять различные виды предложений.

	Согласные звуки Л—Л'. Буква Л.
Знакомство со звуками. Соотнесение звуков с буквами. Выделение звуков Л—Л' в слогах, словах, предложениях. Сравнение звуков во всех позициях. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза.
	Развитие артикуляционной моторики, координаций движений. Развитие зрительных представлений и памяти.

	1
	

	19
	Обувь.
Актуализировать и расширить словарь по теме, развивать чувство грамматически правильного построения предложения.
	Согласные звуки Р—Р'.Буква Р. Учить детей дифференцировать звуки Р—Р', развивать навыки звукобуквенного и слогового анализа слов. Учить оперировать в речи обобщающими понятиями. Закрепление зрительного образа буквы Р.
	Тренировка координаций движений, чувство ритма и темпа.
Развитие коммуникативных навыков
	1
	

	20
	Игрушки.
Усвоить названия, из чего изготовлены. Практическое усвоение словообразования множественного числа имен существительных.
	Дифференциация согласных звуков Р—Р', Л—Л'. Соотносить звуков с буквами и символа ми. Выделение звуков Р—Р', Л—Л' в слогах, словах, предложениях. Сравнение звуков во всех позициях. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза .
	Формирование наблюдательности по отношению к языковым явлениям. Развитие способности к переключению
	2
	

	21
	Дом.
Знать названия частей дома, различать по материалу изготовления. Учить составлять предложения с предлогами: с, из, на, под, из-за, между.
	Согласные звуки П - П'. Буква П. Соотнесение звуков с буквами и символами. Выделение звуков Р—Р', Л—Л' в слогах, словах, предложениях. Сравнение звуков во всех позициях. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза.
	Развитие словесно-логического мышления
Тренировка запоминания словесного материала.
	1
	

	22

	Мебель. 
Определение положения одного предмета относительно другого предмета (на рисунке, схеме) и относительно самого ученика. Воспроизведение и правильное словесное обозначение наблюдаемых пространственных отношений между предметами
	Дифференциация согласных  п-т по кинетическому сходству. Научить соотносить буквы со звуками, сравнивать буквы изолированно, в слогах и словах. Развивать у детей навыки слогового анализа и синтеза, звукового анализа. Учить конструировать и реконструировать буквы. 
	Развитие самоконтроля Формирование  произвольности в общении и деятельности.
Нахождение общих признаков,  характерные для предметов.
	1
	

	23

	Зимние праздники. Новый год. задачи: выражать в связной речи особенности праздника, составлять переложения по опорным словам, образовывать слова-признаки.
	Согласные звуки 3—3'  Буква З.
Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков 3—3'. Сравнение звуков в слогах, словах, предложениях.  Соотношение звуков с буквой. Развитие фонематического анализа и синтеза. Закрепление зрительного образа буквы З.
	Развитие оперативного запоминания активности внимания. Временные представления. Неделя (называние и последовательность дней недели
	1
	

	24
	Домашняя утварь. Посуда. Усвоить название и части предметов, материал, различать по назначению, формировать навыки словообразования.
	Дифференциация согласных звуков С-С', З-З'. Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков 3—3', С—С'. Сравнение звуков в слогах, словах, предложениях. Соотношение звуков с буквой.  Развитие фонематического анализа и синтеза.
	Обучение планированию предстоящей деятельности. Развитие ручной моторики. Фитбол упражнения для снятия напряжения и автоматизации звуков
	1
	

	25
	Город.
Усвоить понятие, его особенности, понятие “адреса”, учреждения, для чего они нужны, тренировать способы словообразования (из 2-х этажей – двухэтажный и т.д.)
). Графическое изображение слов.

	Согласные звуки Б—Б'. Буква Б.
Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков Б—Б'. Дифференциация звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях. Работа с паронимами. Развитие фонематического восприятии. Закрепление зрительного образа буквы Б. Соотнесение звуков с буквой.
	Фомирование  психологических предпосылок к овладению полноценными навыками учебной деятельности
	1
	

	26
	Транспортные средства. Труд людей на транспорте. Выделение общих и отличительных признаков при сравнении 2 видов транспорта (автобус и троллейбус, троллейбус и трамвай). Формирование понятия о числе глаголов. Составление описательных загадок о труде людей на транспорте (по сюжетным картинкам
	Дифференциация согласных звуков Б-Б', П— П'. Характеристика звуков Б—Б', П— П'. Дифференциация звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях. Работа с паронимами. Развитие фонематического восприятии. Соотнесение звуков с буквой.
	Работа над речевым выдохом.
Воспитывать умение сдерживать негативные чувства.
	1
	

	27
	Наша страна. Москва – столица нашей родины. Расширить словарный запас по теме и кругозор. Обучать перессказу.
Развитие умения ставить вопросы 
	Согласные звуки  Д-Д'. Буква Д.
Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков Д—Д'. Сравнение звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях. Работа с паронимами. Закрепление зрительного образа буквы Д.
	Развитие сенсомоторных представлений. Выделение простой формы в предметах. Узнавание на ощупь предметов, их исследование
	1
	

	28
	Семья. Усвоить название членов семьи и родственные связи. Учить составлять рассказ по образцу. Образование относительных прилагательных (мамин, бабушкины, тётино и т.д.)
	Дифференциа ция согласных звуков Д-Д', Т—Т'. Характеристикой звуков Д—Д', Т—Т". Сравнение звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях. Работа с паронимами.
	Воспитание навыков самоконтроля в процессе работы Формировать представления о собственных эмоциональных состояниях, о потребностях,  желаниях, интересах
	1
	

	29
	Человек. Части тела. Называть части тела их функции. Учить способам практического изменения окончаний имен существительных, в роде числе падеже. Согласование слов в предложении при пересказе.
	Дифференциация согласных б-д по кинетическому сходству. Научить соотносить буквы со звуками, сравнивать буквы изолированно, в слогах и совах; развивать у детей навыки слогового анализа и синтеза, звукового анализа. Учить конструировать и реконструировать буквы.
	Воспитание способности к переключению. Определение схемы тела и основных направлений в пространстве.
	1
	

	30
	Части суток. Дни недели. Временные понятия. Расширять словарь по теме, обучать умению изменять слова по образцу, составлять словосочетания, предложения.
	Согласные звуки К—К' Буква К.
Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков К—К'. Дифференциация звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях. Закрепление зрительного образа буквы К.
	Совершенствование навыков аналитико-синтетической деятельности.
Уточнение пространственно-временных представлений
	1
	

	31
	Зима- красавица. Уметь сравнивать разные периоды зимы, описывать признаки ее окончания, наблюдать за свойствами снега, растений, рассказ по впечатлению.


	Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков Г—Г'. Дифференциация звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях. Соотнесение звуков занятия с буквой. Развитие слухового и зрительного восприятия. Закрепление зрительного образа буквы Г.
	Развивать социализацию. Формирование умения начинать и поддерживать диалог со своими сверстниками и взрослыми
	1
	

	
32
	
Продукты питания. Усвоить основные названия, из чего и как сделаны, что из них можно приготовить? Развитие умения ставить вопросы: Как ? какие?
что делает? что делают? Из чего?
	
 Твёрдые и мягкие согласные перед гласными ы-и. Дифференциация согласных звуков
 Г-Г', К-К'. Характеристикой звуков Г—Г’ К—К'. Дифференциация звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях. Развитие слухового и зрительного восприятия.
	
Развитие словесно-логического мышления. Дифференцировать свойства и качества предметов.
	
1
	

	33
	Обучение рассказу – описания предмета. Учить составлять рассказ-описание с помощью вопросов и слов-опор, закрепление образования множественного числа имен существительных и глаголов.
	Твёрдые и мягкие согласные перед гласными    ы-и. Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме при помощи гласной  И. Дифференциация твердых и мягких согласных на уровне слога, слова, словосочетания, предложения.  Выделение гласных Ы—И в слогах, словах, словосочетаниях.
	Обучение сравнению по однородным признакам
Развитие зрительного и слухового праксиса
	2
	

	34
	Обобщение по темам. Работать над систематизацией словаря, уточнять значение слов, развитие “языкового чутья”.
	Твёрдые и мягкие согласные перед гласными    ы-и. Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме при помощи гласной  И. Дифференциация твердых и мягких согласных на уровне слога, слова, словосочетания, предложения.  Выделение гласных Ы—И в слогах, словах, словосочетаниях.
	Развивать умение работать в определенном темпе. Закрепление понятий: верх-низ, высокий— низкий, сверху— снизу, одинаковые по высоте
	1
	

	35
	“Что такое хорошо и что такое плохо”. Развивать нравственные критерии, умения различать свои и чужие, хорошие и плохие поступки, адекватно реагировать на них, на примере литературных текстов, изображений, моделирование ситуаций. Обучение далогической речи.
	Твёрдые и мягкие согласные перед гласными    а-я. Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме при помощи гласной  Я. Дифференциация А—Я в слога, слова, словосочетания. Развитие фонематического восприятия, навыков звукового и слогового анализа.
	Воспитание адекватных реакций. Выполнять ориентировочно-исследовательские действия с предметами.
	2
	

	36
	Зимние забавы. Формировать умения составлять связное высказывание по  опорным картинкам, словам, словосочетаниям, вопросам, используя разнообразные языковые средства.
	Твёрдые и мягкие согласные перед гласными  о-ё. Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме при помощи гласной Е. Дифференциация 0—Ё, в слогах, словах, предложениях. Развитие фонематического восприятия, навыков звукового и слогового анализа.

	Развитие навыков социального поведения. Формирование коммуникативных компетенций
	2
	

	37
	День защитника Отечества. Называть военные прфессии (моряки, летчики, танкисты), знать слова, обозначающие род войск, воинские звания, работать над смысловым значением слов, их происхождением, словоизменением, словообразованием.
	Твёрдые и мягкие согласные перед гласными  у-ю. Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме при помощи гласной Ю. Дифференциация твердых и мягких согласных в слогах, словах, словосочетаниях и предложениях. Развивать фонематическое восприятие, навыки звукового и слогового анализа.
	Формирование навыков общения, предметно-практической и познавательной деятельности
	2
	

	38
	Профессии. Усвоить названия профессий и предметов-помощников. Подбор глаголов, обозначающих конкретные профессиональные действия (кроит, смётывает). Наблюдение над значением глагола: действия живых существ и состояний, Расширение и уточнение словарного запаса. Выделение слов, обозначающих действие предметов и отвечающих на вопрос что делает?
	Дифференциация гласных ё-ю,  по акустическому сходству. Буквы Ё – Ю. Соотнесение букв с символа ми.  Дифференциация гласных букв  Ё – Ю  в слогах, словах словосочетаниях, предложениях. Развитие навыков звукобуквенного анализа и синтеза.
	Развитие зрительного, слухового, тактильного, кинетического восприятия.
	2
	

	39
	Прощание с зимой. Расширять и активизировать словарный запас на материале родственных слов и на практическом опыте; уточнять значение малоупотребительных слов и выражений.
	Дифференциация звуков й-е. Учить дифференцировать звуки е-й в словах и предложении. Развивать фонематическое восприятие, навыки звукового и слухового анализа.
	Формирование предметно-практических действий
Освоение простых действий с предметами и материалами; умение следовать определенному порядку
	1
	

	40
	Проверочные тесты
	Закрепление общеучебных навыков, самостоятельных действий, самоконтроля, самопроверки.
	1
	

	41
	Инструменты. Проведение тонких дифференцировок между понятиями. Закрепление умения сравнить и описывать предметы, а также умения узнавать предметы по основным признакам. Подбор родственных слов, обозначающих предметы, действия, признаки. Связь слов в словосочетании.
	Обозначение мягкости согласных при помощи мягкого знака. Познакомить с мягким знаком как одним из способов обозначения мягкости согласных на письме. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза.
	Коррекция отдельных сторон психической деятельности и личностной сферы. Формирование социально приемлемых форм поведения
	3
	

	42
	Ранняя весна. Знать, когда наступают признаки, изменения в жизни животных, растений. Формировать навык словообразования, надежного управления, умения обобщать чужие ответы на вопросы и составлять собственное связное сообщение по теме.
	Мягкий знак в середине слова. Познакомить с мягким знаком как одним из способов обозначения мягкости согласных на письме. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза слов.
	Дополнительная помощь в освоении отдельных действий и представлений, которые оказываются для обучающихся особенно трудными
	2
	

	43
	Мамин день 8-ое марта. Усвоить название женских профессий и род. занятий, уметь составлять рассказы по серии картин.
	Звук и буква Ш. Знакомство с нормой произношения и характеристикой звука Ш. Выделение звука в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях и тексте. Знакомство с обозначением звуков на письме.
	Развитие индивидуальных способностей, творческого потенциала. Расширить рамки коммуникации с окружающими
	1
	

	44
	Составление описательного рассказа по картине  “Март”. Развивать умение вербализовать свои впечатления, формировать навыки грамматического оформления предложений.
	Звук и буква Ж.
Знакомство с нормой произношения и характеристикой звука Ж. Выделение звука в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях и тексте. Развитие звукобуквенного анализа и синтеза слов. Работа с паронимами.
	Развивать невербальные компоненты коммуникации. Учить применять поисковые способы ориентировки.
	1
	

	45
	Прилет птиц. Активизировать и обогащать активный и пасссивный словарный запас учащихся, упражнять в употреблении слов сложной слоговой структуры, работать над смысловым значением слов (стая, клин, вереница, щебетать и.т.д.)
	Дифференциация согласных звуков
 Ш - Ж.  Сравнение звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях и тексте. Работа с паронимами. Развивать фонематическое восприятие, навыки звукового и слогового анализа слов.
	Сравнение предметов с выделением сходства и различия. Временные представления. Возраст
	2
	

	46
	Знакомство с родственными словами. Расширять представление об окружающем. Обучать структурированию предложений, составлению предложений описательного характера.
	Дифференциация соглас ных звуков 
С – Ш. Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков С—Ш. Соотнесение звуков с буквами. Учить дифференцировать звуки в слогах, словах, предложения.  Работа с паронимами. Развитие звукового, слогового и языкового анализа и синтеза слов. 

	Глазодвигательные упражнения (рисование глазами предметов, букв, прослеживание по траектории, лабиринтам)
	2
	

	47
	Слова – действия. Формировать практическое умение образовывать глаголы с приставками, пересказывать небольшой текст, составлять предложения по демонстрируемому действию.
	Дифференциация согласных звуков 
З - Ж. Знакомство с характеристикой звуков 3—Ж. Учить дифференцировать звуки в слогах, словах, предложения. Соотнесение звуков с буквами. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза слов.
	Учить узнавать предмет по описанию. Обследовать предметы при помощи ощупывания, обводя их по контуру.
	2
	

	48
	Признаки и свойства предметов. Развивать практическое умение согласовывать имена существительные с именами прилагательными в роде, числе, падеже, составлять предложения по вопросам.
	Звуки Ч—Т' Знакомство с характеристикой звуков. Соотнесение звуков с буквами.  Учить дифференцировать звуки в слогах, словах, предложения. Работа с паронимами. Развитие звукового, слогового и языкового анализа.  
	Развитие умения воспринимать инструкции и действовать четко и последовательно в соответствии с ее указаниями. Учить выделять главное.
	2
	

	49
	Времена года. Уметь сравнивать, обобщать, вербализовать свои и чужие впечатления.
	Дифференциация согласных звуков
 С - Ц. Характеристика звуков. Выделение данных звуков в ряду звуков, слогов, слов. Сравнение звуков во всех позициях. Соотнесение звуков с буквами. Работа с паронимами.
	Формирование личности Самомассаж ладони с использованием массажных колец и шипованого шарика.
	2
	

	50
	Пробуждение природы. Закрепление  практического усвоения употребления притяжательных местоимений мой, моя, моё. Формирование навыка составления короткого рассказа, развитие навыка словообразования. Дифференциация слов, обозначающих предметы, д. предметов и п. предметов. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже. Различение понятий, составление предложений с использованием опорных картинок.
	Дифференциация согласных звуков  
Ц – Т. Характеристика звуков .Соотнесение звуков с соответствующими буквами. Сравнение данных звуков во всех позициях. Сравнение паронимов по трем признакам: произношение, написание, значение. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза слов.
	Воспитание дружелюбия, выдержки. Временные и пространственные представления
	2
	

	51
	Составление рассказа по серии картинок. Уметь конструировать сложные предложения. Образование множественного числа существительных. Понимание обобщающего значения слов.
	Дифференциация соглас ных звуков 
Ч - Щ. Характеристика звуков. Соотнесение звуков с буквами. Учить дифференцировать звуки Ч—Щ в слогах, словах, предложениях и в тексте. Сравнение звуков во всех позициях. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза слов.
	Закрепление пространственных понятий: справа-слева; спереди— сзади, верх-низ, вправо— влево, середина, между, около, перед, за, под..
	2
	

	52
	Весна – нежное время года. Отмечать изменения в жизни птиц, животных, людей. Развивать умение составлять словосочетания, чувство прекрасного, мелкую моторику рук, связную речь. 
	Дифференциация согласных Щ – С. Учить дифференцировать звуки и буквы 
щ - с в слогах, словах и предложении. Учить детей давать сравнительную характеристику звукам. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза слов.
	Самомассаж ушных раковин по зонам соответствия, стимуляция биоактивных точек.
	2
	

	53
	Насекомые. Отмечать речью названия насекомых, части туловища, чем питаются, особенности образ жизни.
	Дифференциация согласных звуков 
Ч—Ц. Характеристика звуков. Соотнесение с буквами. Сравнение звуков на всех уровнях работы. Работа с паронимами. Развитие звукового, слогового и языкового анализа. Развитие фонематического и слухового восприятия. Развитие звукобуквенного анализа  и синтеза слов.
	Формирование учебно-организационных умений (подготовка рабочего места, материала, обязанности дежурного).
Развитие моторики
	2
	

	54
	Труд людей весной. Восполнять лексический запас. Учить слышать, чувствовать и понимать интонационную законченность предложений, преобразовывать предложения в повествовательные, вопросительные, восклицательные.
	Буква «ъ» мягкий знак. Знакомство с «ъ» мягким знаком. Соотнесение мягкого знака с символом. Разделительный мягкий знак. Дифференциация мягкого знака в словах при обозначении мягкости и при разделении.

	Формирование коммуникативных умений
	2
	

	55
	Проверочная работа. Диктант.
	
	

	56
	Цветы. Уметь образовывать на практике уменьшительно-ласкательную и сравнительную степень прилагательных, описывать цвета.
	
	Воспитание дружелюбия, выдержки. Временные и пространственные представления
	
	

	57
	Слова с противоположным значением. Формировать представление об антонимах. Развивать умение подбирать и находить в текстах слова-антонимы.
	Восполнение пробелов по предыдущим темам
	
	2
	

	58
	Слова, близкие по значению.
Конструировать образные выражения. Усвоение понятия слов-синонимов, использование для точного выражения мысли, практические упражнения в подборе конструкций сложноподчиненных предложений.
	Закрепление пройденного материала, систематизация знаний.
	
	2
	

	59
	Многозначные слова. Уметь наблюдать , изобразительную роль многозначных слов, определять значение, употреблять 
	Обобщение пройденного материала.
	
	
	

	
	
	
	
	
	





Заключение
Таким образом, логопедическое сопровождение в общеобразовательном учреждении занимает важное место в процессе обучения детей с ЗПР в общеобразовательной среде, т.к. при их обучении в школе коррекционно-развивающая работа на логопедических занятиях должна подготавливать ребенка к усвоению программы по русскому языку и предупредить многие специфические ошибки на письме и чтении, которые как правило возникают у данной категории школьников. 
Построение эффективной системы психолого-педагогической и логопедической коррекции обучающихся с ЗПР помогает устранять или уменьшать проблемы обучения и развития детей с ЗПР внутри образовательного учреждения, при помощи чего рассматриваемая категория лиц с ОВЗ имеет потенциальные возможности эффективно усваивать учебный и коррекционно-развивающий материал, предусмотренный адаптированной образовательной программой школы. 
Но наряду с этим надо отметить, что важным условием для сокращения сроков и эффективности коррекционно-развивающей работы в школе является раннее начало коррекционной работы в дошкольном возрасте.
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Jara 3a4HCACHNS HA 3AHATHA?
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