Введение

     Организация учебной деятельности как особой формы активности ребенка, направленной на изменение самого себя - субъекта обучения, тесно связана с проблемой развития его речи. Процесс обучения предполагает анализ и обобщение признаков изучаемого предмета, в частности - родного языка как знаковой системы.

     В то же время коммуникативные навыки опираются на свойства языка как средства общения и речемыслительной деятельности в целом. Поэтому формирование полноценной учебной деятельности возможно лишь при достаточно высоком уровне развития речи, который предполагает определенную степень сформированности средств языка (произношение и различение звуков, словарный запас, грамматический строй), а также умений и навыков свободно и адекватно пользоваться этими средствами в целях общения.

     Проблема исследования состоит в выявлении особенностей обучения детей с общим недоразвитием речи  третьего уровня синтаксису простого предложения.

     Актуальность исследования: подготовка  детей с общим недоразвитием  речи третьего уровня к школьному обучению предполагает достаточный уровень развития речи.

     Любое речевое высказывание имеет смысловое содержание и грамматическое оформление. Поэтому овладение языком в его основной функции, функции общения, предполагает усвоение не только лексического состава, но и синтаксических норм, при помощи которых слова организуются в минимальную единицу речи - словосочетание, а затем и в предложение. Только синтаксически оформленная речь может существовать как орудие мысли и полноценного средства общения.

     Усвоение синтаксических закономерностей речи происходит в процессе овладения основными типами словосочетания и предложения, причем в структуре словосочетания специфика таких способов  связи слов, как управление, согласование и примыкание, проявляется наиболее отчетливо. Работа над словосочетанием является одним  из методических приемов обучения синтаксическим нормам русского языка.

     Словосочетание как лексико-грамматическое объединение является удобным микроконтекстом для работы над лексической и синтаксической сочетаемостью, а также способом распространения знаменательных частей речи. Данные синтаксические конструкции выражают определенные логические отношения (объектные, временные и т.д.), поэтому усвоение различных типов словосочетаний имеет важное значение для уточнения представлений детей с общим недоразвитием речи об окружающем мире, развитии их речи и логического мышления.

     Характеризуя синтаксический строй речи данной категории детей, исследователи отмечают малую распространенность предложений, трудности в понимании лексико-грамматических конструкций, нарушение норм согласования и управления.

     Актуальность данной проблемы подтверждается конкретным

логопедическим опытом, состоянием практики на уровне образовательных стандартов, теоретическими и методологическими концепциями научных источников.

     Учитывая сказанное, можно сделать вывод об актуальности и необходимости предлагаемого исследования.

     Целью исследования является изучение особенностей обучения детей с общим недоразвитием речи третьего уровня синтаксису простого предложения.

     Объектом исследования является процесс развития речи детей с общим недоразвитием речи третьего уровня.

     Предмет исследования: разработка путей и способов формирования синтаксических конструкций простого предложения у детей шестилетнего возраста с общим недоразвитием речи третьего уровня.

     Гипотеза исследования: процесс обучения синтаксису простого предложения будет проходить более успешно при соблюдении следующих условий:

- правильного планирования занятий и подбора игр и упражнений 

  на формирование синтаксических конструкций;

- использования дифференцированного подхода к

  детям с общим недоразвитием речи третьего уровня;

- закрепление материала в различных видах деятельности, что 

  должно способствовать более эффективному усвоению 

  синтаксических конструкций.

     Исходя из цели, гипотезы, объекта, предмета исследования, нами разработаны  задачи исследования:
1. Изучить различные подходы к теории и практике обучения 

    синтаксису родного языка детей с ОНР Ш уровня.

2. Подобрать задания для диагностики синтаксического строя

    речи детей; разработать цикл занятий по обучению дошкольников

    с ОНР Ш уровня построению синтаксических конструкций и

    апробировать их.

     Научная новизна работы состоит в том, что изучены пути развития структуры синтаксических конструкций.

     Материалы исследования могут быть использованы педагогами в работе с детьми, имеющими общее недоразвитие речи.

     Методы исследования определялись теоретическими принципами и позициями лингвистики, целью и задачами данного исследования:

-  изучение и анализ лингвистической, психолингвистической,

   психолого-педагогической литературы, а также медицинской

   и психолого - педагогической документации;

- анализ опыта работы педагогов муниципального дошкольного

   образовательного учреждения МБОУ ЦО №1 г.Тулы;

- наблюдение за деятельностью детей;

- педагогический эксперимент.

  ГЛАВА 1. Теоретическое обоснование проблемы

1.1. Значение обучения синтаксису простого предложения

       в организации речевой деятельности детей с ОНР Ш уровня

       шестилетнего возраста

     Анализ изучаемой литературы по проблеме показал усиление интереса к проблеме недостатков связных высказываний у детей с общим недоразвитием речи, ведущих к дезадаптации в условиях общесоциальных коммуникаций (Е.Н.Винарская, М.И.Лисина) и школьного обучения (Г.А.Каше, Г.В.Чиркина, Д.Б.Эльконин).

     Следует отметить существующую тенденцию к прогрессивному росту различных клинических проявлений синдрома общего недоразвития речи при патологиях перцептивно-когнитивного (З.С.Алиева, Л.П.Григорьева) и интеллектуального развития, в виде алалии (С.И.Маевская и др.) и среди  детей с нарушениями речевого развития, но без выраженных нарушений нервно-психической деятельности (Л.Н.Ефименкова, Т.Б.Филичева).

     Отмечается низкий уровень развития полифункциональных (коммуникативных, познавательных) монологических способностей дошкольников с общим недоразвитием речи (И.Т.Власенко, Н.С.Жукова, Р.Е.Левина).

     На наш взгляд, совершенно справедливо отмечается недостаточная эффективность логокорреции, которая, по мнению Г.А.Фомичевой, обусловлена ситуативной изолированностью, дезмотивностью, раздробленностью занятий, ослабленным вниманием к этапу эгоцентрической речи (Л.С.Выготский), к процессу сопряжения речи с движением и импрессивно-экспрессивным последовательностям повествования (Г.А.Волкова, С.А.Миронова), узостью разработок по проблеме программирования и моделирования  развернутой фразы.

     Необходимость организации компенсирующего обучения с позиций природосообразного подхода, предусматривающего отношение к речи как к многоуровневому системному процессу отражения знаний, требующему полисенсорного опыта,
 развитости и последовательности этапов усвоения информации, рассматривается в работах А.В.Запорожца, А.А.Леонтьева.

     Важен учет закономерностей речевого онтофилогенеза,
 дизонтогенеза (А.Н.Гвоздев,) и механизмов фразообразования; обеспечение комплексного подхода к формированию всех компонентов речи и ее психологической базы (Р.Е.Левина, Е.Н.Мастюкова).

     Процесс изучения теоретических подходов к развитию связных высказываний у дошкольников с общим недоразвитием речи показал необходимость полного преодоления нарушений фразовой речи, обуславливающей качество коммуникативно-познавательных умений, так как имеются слабые результаты именно этого завершающего направления коррекции всех речевых компонентов в системе их общего недоразвития.

     В практической логопедии имеются попытки осуществить природосообразный подход к воспитанию монологических способностей, но в то же время отсутствует комплексная коррекционная модель, объединяющая научно обоснованную стратегию и тактику компенсаторно-развивающего обучения.

     В связи с этим отмечается необходимость усиления эффективности традиционных методов обучения программированию связных высказываний детей с общим недоразвитием речи за счет совершенствования и систематизации коррекционных способов и приемов с позиций принципа природосообразности. 

1.2. Предмет синтаксиса

     Синтаксис ( от греч. «построение», «порядок») - 1) характерные для конкретных языков средства и правила создания речевых единиц; 2) раздел грамматики, изучающий процессы порождения речи: сочетаемость и порядок следования слов внутри предложения, а также общие свойства предложения как автономной единицы текста и высказывания как части текста.

     Объект синтаксиса как области языкознания составляют те механизмы языка ( морфологические, фонетические, композиционные и др.), которые обеспечивают переход от языка к речи, способы образования из конечного числа исходных языковых элементов (слов, словоформ, словосочетаний, предложений) бесконечного множества речевых произведений (интонационно оформленных высказываний, способных входить в состав текста). Синтаксис исследует и формулирует правила речеобразования. В соответствии с этапами синтезирования речи, на каждом из которых происходит создание не только более сложных, но и наделенных новым качеством единиц, синтаксис членится на три комплексных раздела. В первом - синтаксисе частей речи (словосочетания, присловных связей, синтагм) - изучаются сочетательные возможности слова, способы их реализации (согласование, управление, примыкание и др.) и выражаемые ими отношения (атрибутивное, комплетивное и т.п.). Во втором разделе синтаксиса - синтаксисе предложения - описываются внутренняя структура, коммуникативные типы (сообщение, вопрос, побуждение), предикативность и модальность, семантика и синонимические преобразования простого и сложного предложения как целостной предикативной и полупредикативной единицы, а также виды и способы выражения отношений, формирующих сложное предложение. Словоформы и словосочетания рассматриваются в качестве компонентов предложения. В третьем разделе исследуется актуализация предложения, то есть те модификации, которые оно претерпевает при вхождении в диалогический или монологический текст - актуальный синтаксис, синтаксис текста.

     Основную методику синтаксических исследований составляют процедуры синтеза (порождения, распространения, развертывания) и анализа (членения, сегментации, свертывания). Методика развертывания (синтеза) слова как члена лексико-грамматического класса или подкласса, действуя в направлении от простого к сложному, определяет сочетательный потенциал слова, типы и способы выражения его синтаксических отношений с другими словами.

     Термин «синтаксис», впервые использованный стоиками (3 в. до н.э.), был отнесен к наблюдениям над логическим содержанием высказываний. Однако интерес к категориям синтаксиса присутствовал уже у ранних греческих мыслителей и был обусловлен производимым ими логическим анализом речи. В центре внимания античных философов (Протагора, Платона, Аристотеля и др., позднее - стоиков) находился «логос» - понятие, нерасчлененно относимое к  речи, высказыванию, предложению, суждению, законченному тексту. Поэтому ранние синтаксические воззрения основывались на свойствах целостных речевых единиц. Наблюдения над синтаксисом античных философов делались в русле изучения ими речемыслительных процессов. Собственно синтаксическая терминология отсутствовала. Используемые понятия отражали точки пересечения логических, синтаксических и морфологических характеристик.

     Перелом в принципах синтаксического анализа зафиксирован в сочинениях Аполлония Дискола (3 в.). Синтаксис Аполлония Дискола имел морфологическую основу. Его исходным пунктом было слово. Синтаксис заключался в описании связей слов и форм слов (падежей) в предложении. Этим было положено начало синтаксиса частей речи.

     В ранней лингвистической традиции эпохи универсальных, или философских грамматик, сложившихся под влиянием логики поздних схоластов (13 -16 вв.) и концепций рационализма 17 в., синтаксис рассматривался как учение о способах выражения мысли и содержал прежде всего описание предложения и его частей (членов предложения). В русском языкознании эта проблема развивалось до второй половины 19 в. М.В.Ломоносов, Л.Г.Якоб, И.И.Давыдов, К.С.Аксаков, Ф.И.Буслаев). Так, М.В.Ломоносов определял предложение как «речь, полный разум в себе содержащую». Связь с мышлением входила в определение синтаксиса вплоть до начала 20 в. А.А.Шахматов называл синтаксисом ту часть грамматики, которая «рассматривает способы обнаружения мышления в слове». Эта линия развития привела к пониманию синтаксиса как раздела грамматики, в котором явления языка анализируются в направлении от значения (функции) к форме.

     Наиболее значительные исследования русского синтаксиса, предопределившие и подготовившие современное состояние отечественной синтаксической науки, относятся ко второй половине 19 - началу 20 в. Они представлены тремя методологическими направлениями: логическим ( Ф.И.Буслаев), психологическим  

( А.А.Потебня, Д.Н.Овсянико-Куликовский), формальным 

( Ф.Ф.Фортунатов, А.А.Шахматов, А.М.Пешковский). Эти направления были значительным достижением для лингвистики своего времени, однако они страдали односторонностью. Представители каждого направления считали всякий иной подход к синтаксису неверным.

     Важным этапом в изучении русского синтаксиса явился многоаспектный подход к предложению как к синтаксической единице, имеющей и логическую, и психологическую, и формальную стороны. Этот диалектический подход был разработан в 50-е годы 

В.В.Виноградовым, который, наряду с критикой методологических слабостей трех указанных направлений, выделил и использовал все ценное в них. Виноградов разработал основы структурно-семантического метода исследования синтаксиса. Этот метод является сейчас наиболее популярным. Сущность этого метода заключается в совместном рассмотрении означаемой и означающей сторон синтаксических единиц. В основу описания синтаксических единиц кладется как их грамматическая семантика, так и формальные средства.

     Синтаксис связан со структурой мышления, нормами коммуникации и обозначаемой действительностью. Логический и коммуникативный аспекты синтаксиса делают его наиболее универсальной частью структуры языка.  

     Предметом синтаксиса являются слово в его отношениях и связях с другими словами в речи, правила образования из слов более крупных единиц, обеспечивающих речевое общение. В результате соединения словоформ, употребления слов в определенных формах строятся синтаксические единицы: словосочетания, предложения.

     Предложение и словосочетание - синтаксические единицы разного назначения, каждая из них имеет свои существенные признаки. Предложение оформляет высказывание, оно является главной единицей синтаксиса. Словосочетание - один из компонентов предложения, оно представляет собой вспомогательную единицу. В синтаксисе изучаются правила грамматического оформления предложения и словосочетания.

     В речи предложения связаны друг с другом. Группа предложений, определенным образом связанных между собой в относительно завершенном отрезке высказывания, объединенном тематически и логически, образует так называемое сложное синтаксическое целое.

     Синтаксические средства русского языка, с помощью которых строятся предложения, разнообразны. Основными являются формы слов в их взаимодействии и служебные слова. Посредством словоизменительных показателей и служебных слов осуществляется синтаксическая связь слов в предложении. При построении предложения используется также интонация и порядок слов. Интонация - не только средство грамматической организации предложения, но и показатель законченности высказывания. Порядок слов - это взаимное расположение их в словосочетании и предложении. В русском языке есть определенные правила взаимного расположения слов в разных видах их сочетаний. Так, грамматической нормой является расположение сказуемого после подлежащего; согласованное определение обычно ставится перед определяемым, а несогласованное - после него; отступление от этого правила используется в стилистических целях.

     Синтаксические единицы связаны с единицами других уровней системы языка: они строятся из слов, точнее - из словоформ. Синтаксис, таким образом, опирается на лексику и морфологию. Особенно тесно связаны синтаксис и морфология как две стороны грамматического строя языка. Морфологические единицы, морфологические показатели реализуются в речи через словосочетание и предложение. Морфологические категории частей речи являются опорой синтаксических отношений, а также синтаксических категорий.

1.3.  Словосочетание и предложение как основные

        единицы синтаксиса

1.3.1. Словосочетание как единица синтаксиса

     Вопрос о словосочетании как синтаксической единице является дискуссионным. Начало учению о словосочетании положено «Российской грамматикой» М.В.Ломоносова, в которой описывались правила соединения слов на основе их синтаксических свойств. Но своим становление и развитием теория словосочетания обязана Ф.Ф.Фортунатову, А.А.Шахматову, В.В.Виноградову. В работах Фортунатова словосочетание рассматривается в качестве основной единицы синтаксиса. Шахматов, поддерживая идею своего учителя, указывает, однако, что объектом учения о словосочетании следует считать лишь «незаконченное» (по Фортунатову) словосочетание, т.е. «такое соединение слов, которое образует грамматическое единство, обнаруживаемое зависимостью одних из этих слов от других». Словосочетание выделяется им в составе главной синтаксической единицы - предложения и является, по существу, объединением второстепенного члена с главным или другим второстепенным членом. Основные положения учения Виноградова сводятся к следующему: словосочетание, как и слово, выполняет номинативную функцию и лишено предикативности и интонации сообщения, свойственных предложению; только в составе предложения и через предложение оно входит в систему коммуникативных средств языка; словосочетание формируется из знаменательных слов на основе подчинительных связей, оно состоит из стержневого и зависимого слов, обладает системой форм и выражает определенные синтаксические отношения, может быть простым или сложным. Виноградов ограничивает понятие словосочетания только теми сочетаниями слов, которые возникают в результате распространения одного слова другим.

     Другое направление в современной синтаксической науке представлено сторонниками традиционного, широкого понимания словосочетания. Распространенным является узкое понимание словосочетания, выдвинутое и обоснованное В.В.Виноградовым и получившее развитие в работах его учеников и последователей. Оно нашло отражение в академических описательных грамматиках русского языка, в лингвометодической литературе, в вузовских и школьных учебниках по русскому языку.

     Словосочетание - это непредикативное соединение двух или более знаменательных слов на основе подчинительной связи, которое служит для расчлененного обозначения сложного явления действительности. В словосочетании имеется стержневой компонент и грамматически подчиненное слово - зависимый компонент.

     По функции словосочетание сближается со словом  и фразеологической единицей. Но слово или устойчивое сочетание слов (фразеологизм) закреплено в языке за каким-то простым или сложным понятием и лишь воспроизводится в речи, а словосочетание создается в процессе высказывания, когда возникает необходимость расчлененного наименования предмета и его признака.

     Словосочетания образуются по законам сочетаемости полнозначного слова как элемента лексической, грамматической и словообразовательной системы языка. Каждое словосочетание возникает в предложении на основе схемы, модели сочетаемости распространяемого слова, которая обусловлена его категориальными свойствами. Принадлежностью этого слова к той или иной части речи определяется возможность употребления при нем в качестве зависимых компонентов других знаменательных слов. Системой частных грамматических значений слова как части речи, его словообразовательным и лексическим значениями, принадлежностью к определенной лексико-семантической группе обусловливается оформленность зависимого от него слова.

     Грамматическая зависимость одного слова от другого, выраженная определенными формальными средствами, называется подчинительной связью. В отличие от других видов синтаксической связи она обусловлена грамматическими или лексико-грамматическими свойствами слова. Выделяется три типа подчинительной связи: согласование, управление и примыкание, различающиеся не только по выражению грамматической зависимости, но и по степени спаянности компонентов. При обязательном употреблении зависимого компонента подчинительная связь является сильной. Если употребление зависимого компонента не обязательно, а лишь возможно, от подчинительная связь является слабой. Сильная и слабая связь наблюдаются в словосочетаниях с управлением и примыканием.

     Согласование - это подчинительная связь, при которой формы рода, числа и падежа зависимого компонента, выраженного именем прилагательным, полным причастием, местоимением или именем числительным, уподобляются формам рода, числа и падежа с существительным, употребленным в форме единственного числа; согласование в формах числа и падежа с существительным, употребленным в форме множественного числа или имеющим лишь форму множественного числа.

     Управление - это подчинительная связь, при которой употребление имен существительных в форме косвенного падежа с предлогом или без предлога предопределено грамматическим, лексическим или словообразовательным значением стержневого компонента - глагола, имени или наречия

     Примыкание - это подчинительная связь, при которой неизменяемое слово присоединяется в качестве зависимого компонента к глаголу, имени или наречию для выражения определительно-обстоятельственных или комплетивных отношений.

1.3.1. Характеристики предложения.

     Исследование сочетаемости слов и общих свойств предложения как единицы языка тесно связано с морфологией, которая иногда определялась как техника для синтаксиса ( Н.Я.Марр) и вводилась, совместно с синтаксисом частей речи, в типологические исследования ( И.И.Мещанинов, С.Д.Кацнельсон). Описание функционирования высказываний в речи выводит синтаксис за пределы грамматики и теории коммуникации. Описательные грамматики включают синтагматический синтаксис и синтаксис предложения, различие между которыми иногда представляется через различение двух видов синтаксических единиц: словосочетания как номинативной единицы, функционально эквивалентной слову и, подобно слову, являющемуся строительным материалом для предложения, и предложения как единицы коммуникативной, отнесенной к действительности, предикативной ( В.В.Виноградов).

     Предложение является основной единицей синтаксиса. Предложение - главное средство выражения и сообщения мысли. Его функция в языке - коммуникативная, то есть функция сообщения. Эта функция не может быть выполнена ни словом, ни фразеологизмом (эквивалентом слова), ни словосочетанием: они являются названиями предметов, признаков, действий. Для того, чтобы стать средством сообщения, они должны быть или соединены в предложения, или получать свойства предложения.

     Предложение называет ситуацию, событие. Специфическими признаками предложения, отличающими его от других единиц языка, являются предикативность и интонации оформленного сообщения.

     Предикативность - это отнесенность содержащегося в предложении высказывания к действительности, устанавливаемая и выражаемая говорящим. Предикативность проявляется и раскрывается в синтаксических категориях модальности, времени и лица. Каждая из них имеет свое содержание и средства выражения, в любом предложении они имеют то или иное проявление.

     Модальность - это оценка высказывания с точки зрения реальности/ирреальности. Реальность - соответствие действительности, выраженное синтаксическими средствами.

     Время - это соотнесенность высказывания с моментом речи. С помощью глагольных форм времени оно может быть обозначено конкретно - как предшествующее моменту речи, совпадающее с ним или последующее.

     Лицо - это отнесенность высказывания к говорящему. Она проявляется либо в непосредственном приписывании действия, признака говорящему, собеседнику или третьему лицу, либо в сопоставлении субъекта, деятеля с говорящим. Средствами выражения синтаксического лица являются личные формы глаголов, личные местоимения и конструктивные особенности предложения. Совокупность показателей предикативности представляет собой грамматическую форму предложения. Различия в грамматической форме являются одним из основных признаков классификации предложений.

     Интонация предложения имеет замкнутую структуру - начало, развитие, завершение. Без этих элементов интонации построить реальное предложение невозможно. Интонация - сложное фонетическое явление. Она связана с линейным характером предложения, то есть с последовательным произнесением составляющих его слов. Линейное расположение словоформ и их произношение соответствует их синтаксической и семантической роли в предложении.

     Интонация, наряду с индивидуальными особенностями произнесения конкретно предложения, содержит типичные элементы структуры, характерные для того или иного типа предложения.

     Грамматическая организованность проявляется как в наличии связи слов, так и в определенной иерархии между словами. Одно из слов занимает абсолютно господствующее положение; оно поясняется другим словом (или словами), которое, в свою очередь, может быть определено третьим словом. Важным элементом грамматической организации предложения является наличие главных членов. Главные члены являются основой структуры предложения, его предикативным ядром. Предложение может состоять только из главных членов (В.А.Белошапкова).

1.3.2.  Структурный состав простого предложения
     В русском языке простое предложение разнообразно по структуре и семантике. Различия в структуре связаны со строением предикативного ядра, с соотношением главных и второстепенных членов, с их наличием или отсутствием в предложении.

     Главные члены, подлежащее и сказуемое,- это предикативная основа двусоставного предложения. Прежде всего в них получают выражение основные категории предложения - модальность, время, лицо.

     Главные члены предложения могут быть представлены одним (знаменательным) словом или неделимым сочетание слов.

     Главные члены предложения могут быть представлены сочетанием двух компонентов - основного и вспомогательного.

     Подлежащее и сказуемое предполагают друг друга, то есть являются соотносительными членами предложения по содержанию и по форме: подлежащее - определяемый, независимый член; сказуемое - определяющий подчиненный.

     Односоставное предложение - это самостоятельный структурно-семантический тип простого предложения, противопоставленный двусоставным. Специфика их заключается в том, что предикативная основа предложения представлена одним главным членом. Главный член выражает основные элементы предикативности - модальность, время, лицо. Он занимает в предложении абсолютно независимую позицию; другие члены предложения в том или ином отношении поясняют его, имеют зависимую форму.

     Способ выражения главного члена определяет структуру и семантику односоставного предложения. Различаются  глагольные и субстантивные односоставные предложения. Глагольные предложения, в которых главный член представлен формами глагола или содержит их в сочетании с другими категориями слов, выражают независимый признак. В субстантных предложениях с главным членом - существительным или субстантивированным словом выражается бытие, наличие, существование предмета.

1.3.3. Нераспространенные и распространенные предложения
     Простое нераспространенное предложение представлено только предикативной основой, то есть его главными членами. Структурным свойством распространенного предложения является наличие второстепенных членов.

     В педагогической практике утвердилось деление второстепенных членов предложения по семантике: определение, приложение, дополнение и обстоятельство. Второстепенные члены либо определяют в том или ином отношении предикативную основу предложения, либо один из них поясняет другой. 

     Второстепенные члены предложения могут распространять как отдельные члены предложения, так и основу в целом. Распространители, относящиеся к слову, которое является главным или второстепенным членом предложения, называются присловными второстепенными членами.

     В истории русской лингвистики наблюдаются существенные расхождения, с одной стороны, в практическом решении вопроса о месте словосочетания в структуре описательной грамматики, с другой - в теоретической трактовке природы словосочетания в его отношении к предложению.

     Хотя в русских грамматиках 18 - первой трети 19 веков нет самого термина «словосочетания», но содержание синтаксических разделов обращено в них преимущественно к законам синтаксического соединения слов - к описанию правил построения словосочетаний. Эта тенденция наблюдается в «Российской грамматике» М.В.Ломоносова (1755г.), синтаксический раздел которой именуется «О сочинении частей слова» (то есть частей  речи), и его последователей, в частности - в академической «Российской грамматике» (1802, 1819гг.) и «Русской грамматике» А.Х.Востокова (1831г. и последующие издания).

     Однако постепенно усиливается и внимание к основной коммуникативной единице - предложению. Например, по сравнению с Академической грамматикой 1802г. в грамматике А.Х.Востокова и в «Практической русской грамматике» Н.И.Греча  (1827г. и последующие издания) удельный вес сведений о предложении, его членах, типах предложения уже значительно выше.

     Возвращение к такому построению синтаксиса, когда основное его содержание заключается в подробном описании разновидностей словосочетаний, а внимание к предложению сводится к минимуму, наблюдается только в работах М.Н.Петерсона - в 20-30 годы  ХХ века.

     В фундаментальном труде академика А.А.Шахматова «Синтаксис русского языка», раздел «Учение о словосочетаниях», противопоставленный разделу «Учение о предложении», занимает почти третью часть книги. В разделе «Учение о предложении», исходя из характера главных членов, А.А.Шахматов строит детальную классификацию односоставных и двусоставных предложений, описывая структуру предикативных («законченных») словосочетаний. «Синтаксис словосочетаний занимается главным образом второстепенными членами предложения в их отношении к главным членам или во взаимном их отношении друг к другу; синтаксис предложения занимается главными членами предложения в их отношении к предложению или во взаимном их отношении друг к другу».

     На основе различий в понимании природы словосочетаний в современном отечественном языкознании сложились два направления теоретической трактовки словосочетаний: лексико-логическое и собственно синтаксическое.

     Появление лексикологической трактовки связано с именем академика В.В.Виноградова. Особенности этой трактовки обусловлены тем, что и по функциям, и по грамматическим свойствам В.В.Виноградов уподобляет словосочетание отдельному слову.

     При синтаксической трактовке внимание фиксируется на универсальной функции словосочетаний в соответствии с типовым значением лежащей в их основе модели, все звенья грамматического объединения слов в предложения призваны выражать характер соотношения между теми явлениями, которые обозначаются объединяемыми словами.

     Изучив теоретические вопросы, касающиеся построения словосочетаний и простых предложений, рассмотрим, как дети шестилетнего возраста с общим недоразвитием речи Ш уровня усваивают синтаксическую систему родного языка в части построения простого предложения.

1.4.  Классификация нарушений речи

     Нарушения речи - собирательный термин для обозначения отклонений от речевой  нормы, принятой в данной языковой среде, полностью или частично препятствующих речевому общению и ограничивающих возможности социальной адаптации человека. Как правило, они обусловлены отклонениями в псисихофизи-

ологическом механизме речи, не соответствуют возрастной норме, самостоятельно не преодолеваются и могут оказывать влияние на психическое развитие. Для их обозначения используются различные термины: расстройства речи, недоразвитие речи.

     Специфика отклонений и их выраженности зависят от времени их проявления (в процессе речевого общения или после его завершения), от уровня психического и интеллектуального развития ребенка, от влияния окружающей среды и других факторов.

     К детям с нарушениями речи относятся дети с психофизическими отклонениями различной выраженности, вызывающими расстройства коммуникативной и обобщающей (познавательной) функции речи. От других категорий детей с особыми нуждами их отличает нормальный биологический слух, зрение и полноценные предпосылки интеллектуального развития.

    Дети с нарушениями речи подразделяются на ряд субкатегорий в зависимости от этиопатогенеза, клинической формы речевого дефекта, глубины и системной распространенности речевого расстройства, задач, содержания и методов логопедического воздействия.

     Глубокие нарушения различных сторон речи, ограничивающие возможности пользования языковыми средствами общения и обобщения, вызывают специфические отклонения со стороны других высших психических функций: внимания, памяти, воображения, вербально-логического мышления, эмоционально-волевой и личностной сферы и др., которые часто осложняют картину речевого нарушения ребенка. Качественная специфика и выраженность таких отклонений вторичного порядка связана с формой и глубиной речевого расстройства, а также со степенью зрелости речевой системы и других высших форм поведения ребенка к моменту действия патологического характера.

     Психолого-педагогической классификацией на основе лингвистических и психологических критериев, общее недоразвитие речи (ОНР первого-третьего уровней, нерезко выраженное общее недоразвитие речи) определяется как нарушение, которое объединяет сложные речевые расстройства, то есть те случаи, когда у детей по разным причинам нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся к звуковой и смысловой сторонам.

     У детей с общим недоразвитием речи оказываются нарушенными задатки к развитию языковой способности. В качестве таковых Т.Б.Глезерман называет:

- особенности строения и функционирования цитоархитектоники коры головного мозга (особенно отделов префронтальной, нижнетеменной и височной областей);

- пластичность соответствующих областей мозга, определяемая генотипом, обеспечивает избирательную активацию областей ДНК, отвечающих за способность изменения;

- повышение количества РНК, белков мембранных и синоптических комплексов под влиянием сенсорной стимуляции и облучения;

- согласованность работы правого и левого полушарий.

     На основе вышеупомянутых факторов развиваются функциональные системы речедвигательного и речеслухового анализаторов. Между различными центрами коры - на базе безусловных рефлексов (ориентировочного, двигательно-сочетательного, подражательного и др.) - устанавливаются условные связи. Для речевой деятельности создается соответствующий динамический стереотип как временная связь нескольких анализаторов, участвующих в данной деятельности ( М.Е.Хватцев). Действием динамического стереотипа объясняется усвоение системы языка при условии формирования ориентировочной схемы оперирования с речевым материалом. Возникает интуитивное «предчувствие всей системы в целом», характеризующее чутье языка ребенком.

     А.К.Маркова, изучая детей с речевой патологией, отмечала, что у данной категории детей отсутствуют те огромные речевые возможности (обширный словарь, «чутье языка»), которые в условиях нормального развития могут компенсировать те или иные недочеты в овладении речью. У детей с нормальным речевым развитием это возможно потому, что прежде, чем ребенок поймет одно слово, весь язык полностью и во всех своих взаимосвязях уже должен быть заложен в нем, а у детей с нарушением речи система языка не формируется.

     Нарушение функционирования языковой способности у детей с ОНР проявляется в виде:

- пониженной речевой активности ( Н.С.Жукова, Р.Е.Левина и др.);

- пониженному вниманию к речевому окружению и недостаточно активной наблюдательности ( Р.Е.Левина и др.);

- замедленной выработки и патологической инертности речевых стереотипов, плохой переключаемости или, напротив, быстром угасании возникших следов в памяти ( В.И,Лубовский и др.);

- как следствие, возникают трудности актуализации даже хорошо знакомых слов ( Н.С.Жукова, Е.М.Мастюкова, Т.Б.Филичева), не осуществляется перенос усвоенной грамматической формы на другие слова ( О.Е.Грибова и др.);

- в нарушении программирования высказывания, несформирован-

ности динамического стереотипа;

- снижение языковой способности отражается на недостаточности способности к моделированию, замещению и символизации (Л.Н.Ефименкова и др.)

     Таким образом, можно сделать вывод, что у дошкольников с общим недоразвитием речи овладение синтаксическими категориями родного языка вызывают особую сложность. Анализ развития речи детей дошкольного возраста с ОНР свидетельствует о существенных отклонениях от возрастных нормативов, ограниченности словарного запаса, своеобразии его использования и стойком аграмматизме, что связано с несформированностью импрессивной и экспрессивной сторон речи. В связи с этим перейдем к рассмотрению задач и принципов обучения детей с ОНР Ш уровня синтаксису родного языка.

1.5. Задачи и принципы обучения детей с общим недоразвитием 

       речи  третьего уровня синтаксису родного языка
     В настоящее время разработаны научно обоснованные системы коррекционного обучения детей дошкольного возраста, которые внедрены в практику обучения и адаптированы к различным типам логопедических учреждений.

     Наиболее полно представлены системы коррекционного воспитания и обучения в вариативных программах дошкольных образовательных учреждений Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, Г.А.Каше, Н.А.Чевелевой, С.А.Мироновой и др. В общем виде в программах реализуются следующие задачи развития речи:

- структурные - предполагающие формирование разных структур-

  ных уровней системы языка: фонетического, лексического,

  грамматического;

- функциональные - формирующие навыки владения речью в 

  общении (обмен информацией и переживаниями);

- когнитивные - формирующие осознание языка и речи, последо-

  вательное  усложнение мотивации и соотнесение мотива и

  результата.

     Эти задачи определяют общую стратегию коррекции речи ребенка, но обязательно подразделяются на ряд более конкретных задач, определяемых типом ведущего (первичного) дефекта в структуре речевого нарушения. Характер коррекционного воздействия и выбор методических приемов зависят от того, какие звенья речевой системы нуждаются в первоочередной коррекции и формировании.

     По отношению к детям, имеющим преимущественные нарушения речевых средств, на первый план должно выдвигаться систематическое формирование лексико-грамматической системы и связной речи.

     Решение коррекционных задач невозможно без учета исходных положений дошкольной педагогики. К ним относятся:

- принципы взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого

  развития детей;

- формирование речи должно осуществляться в определенной

  последовательности - от конкретных значений к более абстракт-

  ным - путем решения речемыслительных задач;

- принцип коммуникативно-деятельностного подхода к развитию

  речи. Учитываются психолингвистические положения о последо-

  вательном  усложнении речевых операций - от речевого навыка

  к речевому умению и речевым высказываниям, подчиненным

   задачам общения;

- принцип формирования элементарного осознания языковых

  явлений.

     В основе усвоения речи ребенком лежит неосознанное обобщение явлений языка. У детей с речевыми нарушениями этот процесс проходит своеобразно и дисгармонично вследствие первичного недоразвития языковой способности. Необходимо на ранних стадиях коррекции формировать не только произвольность речи, но и ее осознанность. В наибольшей степени этот принцип может быть продуктивен при обучении и воспитании детей с общим недоразвитием речи с алалией, дизартрией, ринолалией и при подготовке к обучению и предупреждению нарушений письменной формы речи.

- принцип обеспечения активной речевой практики. Он заключается

  в употреблении и восприятии детьми различных форм речи в 

  меняющихся условиях общения. Для каждой формы речевого

  нарушения должны использоваться наиболее адекватные

  частные приемы, обеспечивающие речевую активность детей

  в различных видах деятельности.

     Подбор методов коррекционного обучения зависит от выявленного уровня недоразвития речи у детей, с которыми работает учитель-логопед, в нашем случае это ОНР Ш уровня.

1.6. Работа над формированием синтаксиса простого 

       предложения у детей с общим недоразвитием речи

       третьего уровня
      Общее недоразвитие речи у детей дошкольного возраста с первично сохранным интеллектом и нормальным слухом в большинстве случаев не является полностью необратимым состоянием. Однако, если ребенку не оказывается ранняя и своевременная логопедическая помощь, то к моменту поступления в школу он будет находиться на недостаточно высоком уровне своего речевого развития, чтобы успешно усваивать школьные знания. При характеристике письма детей с недоразвитием речи прежде всего отмечается большое количество разнообразных ошибок, обусловленных недоразвитием как фонематической, так и лексико-грамматической стороны речи ( Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина).

     Одной из главных задач логопедического воздействия в дошкольном возрасте является предупреждение у детей нарушений чтения и письма, обусловленных лексико-грамматическим недоразвитием устной формы речи. Поэтому развитие всех сторон устной речи должно проводиться так, чтобы в ходе этого развития у детей возникла необходимая готовность к усвоению чтения, письма, грамматики. Только ранняя логопедическая работа, учитывающая все возникающие трудности на пути овладения родным языком у детей с недоразвитием речи, сможет обеспечить им нужный уровень речевого развития.

     Так, нарушение формирования грамматических операций приводит к большому числу морфологических аграмматизмов в речи детей с ОНР. Основной механизм морфологических аграмматизмов заключается в трудностях выделения морфемы, соотнесения значения морфемы с ее звуковым образом.

     В работах многих исследователей ( Н.С.Жукова, В.А.Ковшиков, Л.Ф.Спирова, Е.Ф.Соботович, Т.Б.Филичева, С.Н.Шаховская и др.) выделяются следующие направления работы для устранения употребления неправильных форм сочетания слов в предложении при ОНР:

- коррекция неправильного употребления родовых, числовых, падежных окончаний существительных, местоимений, прилагательных (копает лопата, красный шары, много ложков);

- употребления падежных и родовых окончаний количественных числительных (нет два пуговиц);

- неправильного согласования глагола с существительными и местоимениями (дети рисует, она упал);

- неправильного употребления родовых и числовых окончаний глаголов в прошедшем времени (дерево упала);

- неправильного употребления предложно-падежных конструкций (в дому, из стакан).

     Исследователи также отмечают  нарушение формирования синтаксической структуры предложения ( Е.Ф.Соботович и др.)

     Логопедическая помощь дошкольникам может оказываться в разной форме: занятия с родителями, консультативные или систематические занятия с логопедом, обучение в специализированных дошкольных учреждениях. В зависимости от природы общего недоразвития речи ребенка решается вопрос о медико-педагогической помощи, дифференцированно учитывая всю сумму аномальных проявлений каждого отдельного случая. Логопедические занятия с дошкольниками должны строиться в определенной последовательности. Эта последовательность определяется принципом опоры на онтогенез, который предполагает в логопедической работе соблюдения общей схемы развития речи в норме. Логопедическое воздействие на речевое недоразвитие не может строиться без учета законов овладения детьми родным языком в норме. Исходя из этих законов развития детской речи и руководствуясь ими, мы полагаем, что на каждом этапе становления речи у детей имеются ограниченные возможности к усвоению явлений родного языка. Исходя из законов развития детской речи, предположим, что на каждой стадии развития речи у ребенка имеются определенные возможности к усвоению тех или иных грамматических категорий и грамматических форм, определенные возможности к словоизменению и словообразованию, а также к овладению звукопроизношением, структурой слов.

     Однако, опираясь на развитие речи в норме, нужно ориентироваться прежде всего на «узловые образования» речевой деятельности, от которых зависит нормальное протекание не одного процесса, а целого ряда речевых процессов. Так, можно думать, что на ранних этапах развития речи, когда у ребенка появляются первые фразы, одним из основных образований будет установление связи между субъектом (предметом, лицом) к тем действиям, которые он (она) совершает, что выражается в согласовании подлежащего и сказуемого. Установившаяся связь между двумя главными членами предложения обеспечивает в дальнейшем правильное формирование фразовой речи во всем ее многообразии.

     Точно также можно предположить, что другим таким узловым образованием является умение детей создавать новые формы слов по законам аналогии, неосознанно, используя для этого значимые части. Умение детей самостоятельно создавать словоформы родного языка не только обеспечивает развитие грамматического строя  устной речи, но и является также базой для осознания детьми в школьном возрасте морфологического состава слов родного языка.

     Используя схему развития нормальной детской речи в качестве условной эталонной меры, можно установить, какие нарушения моделей предложений относятся к наиболее ранним стадиям формирования речи ребенка, то есть несут на себе черты неправильного предыдущего речевого развития, а поэтому являются наиболее «негативными симптомами» на данном этапе становления речи, а какие речевые проявления являются благоприятными на этой же стадии развития речи. Кроме того, зная пути правильного формирования различных сторон речи, например простых предложений, можно предположить, что следует ожидать от ребенка  в  “зоне ближайшего развития».

     Понимание закономерностей усвоения детьми различных элементов родного языка разрешает правильно подобрать материал для обследования и квалифицировать глубину недоразвития речи. 
