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1.ЛИТЕРАТУРНЫЙ ОБЗОР СОСТОЯНИЯ ВОПРОСА.
1.1.ИСТОРИЯ ТЕМЫ  ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА В ПЕДАГОГИКЕ.
Федеральным государственным образовательным стандартом ДО нам заданы целевые ориентиры, и в формате целевых ориентиров описан портрет ребёнка дошкольного возраста, каким он должен быть при выходе из детского сада, а именно: активным, любознательным, самостоятельным, инициативным, исследователем и первооткрывателем. 
Так вот, чтобы нам достичь этих целевых ориентиров мы должны выбрать для образовательного процесса детей с нарушением зрения такие формы организации, которые буду поддерживать детский интерес и инициативу, развивать самостоятельность и любознательность,  учитывать интересы и потребности ребёнка с ОВЗ.
Основной целью использования метода проектов в образовательной работе с детьми с нарушением зрения  является успешная социальная адаптация их в современном социуме и обеспечение им равных стартовых возможностей.
«Проектная деятельность» – это создание воспитателем условий, позволяющих детям самостоятельно или совместно со взрослым открывать новый практический опыт, добывать его экспериментальным, поисковым путём, анализировать его и преобразовывать. Проектная деятельность основана на  сотворчестве всех участников образовательного процесса, в течение которого дети совместно со взрослым совершают увлекательную поисково - познавательную творческую работу, а не просто  участвуют под руководством воспитателя в серии связанных одной темой занятий и игр.
Использование метода проектов в образовательной работе с детьми с нарушением зрения даёт возможность детям экспериментировать, синтезировать полученные знания, развивать творческие способности и коммуникативные навыки, тем самым позволяя им успешно адаптироваться в жизни, создать условия поддержки индивидуальности и инициативы детей. Исследовательская деятельность позволяет организовать процесс воспитания и обучения так, чтобы ребенок смог задавать вопросы и самостоятельно находил на них ответы. 
Метод проектов не является принципиально новым в педагогической практике. Он возник в США во второй половине XIX века. Его теоретической основой была «прагматическая педагогика» американского философа-идеалиста Джона Дьюи (1859–1952). Согласно теории Д. Дьюи ребенок может усваивать информацию только благодаря возникшей потребности в знаниях, являясь активным субъектом своего обучения. 
Идеи Д. Дьюи оказали огромное влияние на систему образования XX века. Они получили дальнейшее развитие в работах его учеников и последователей – американских педагогов Е.Пархерст и В. Кильпатрика. Одним из путей реализации идей Дьюи было обучение по методу проектов. Этот метод использовался и в России в школьном и вузовском обучении в 1920-е годы (например, в педагогической практике С. Т. Шацкого, A.C. Макаренко и др.). В 1920—30-е годы вышло довольно много публикаций, посвященных внедрению метода проектов: Е. Г. Кагаров «Метод проектов в трудовой школе» (1926), «На путях к методу проектов» (1930). В них подробно освещаются вопросы организации образовательного процесса, проблемы и пути их решения.
Современные исследователи истории педагогики отмечают, что превалирование метода проектов в школе в 1920-е годы действительно привело к недопустимому падению качества обучения. Среди причин этого явления выделяют:
• отсутствие подготовленных педагогических кадров, способных работать с проектами;
• слабую разработанность методики проектной работы;
• гипертрофию «метода проектов» в ущерб другим методам обучения.
В 1931 году постановлением ВКП(б) метод проектов был осужден, поскольку не способствовал формированию глубоких теоретических знаний учащихся. До середины 1980-х годов он не практиковался в отечественной педагогике.
 В зарубежной педагогике метод проектов активно и успешно развивался. Современное проектное обучение нашло широкое применение в образовательных системах обучения многих стран мира. Его высокая эффективность подтверждается учителями Великобритании, США, Бельгии, Бразилии, Финляндии, Германии, Италии и др. стран,  где идеи Дж. Дьюи (гуманистического подхода к образованию) нашли широкое распространение и приобрели большую популярность в силу рационального сочетания теоретических знаний и их практического применения для решения конкретных проблем окружающей действительности в совместной деятельности школьников. Основной тезис современного понимания метода проектов сводится к следующему: «Всё, что я познаю, я знаю, для чего это мне надо и где и как я могу эти знания применить» - и в настоящее привлекает многие образовательные системы, стремящиеся найти разумный баланс между академическими  знаниями и прагматическими умениями.
В нашу школу метод проектов возвратился во второй половине 1980-х годов. В начале XXI века метод проектов начал применяться в дошкольных учреждениях. В последнее время активно внедряется  использование метода проектов в дошкольное образование.


1.2.ИСТОРИЯ ИЗУЧЕНИЯ ТЕМЫ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА В ДОШКОЛЬНОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ.
В  МБДОУ  д/с компенсирующего вида №6 «Золотой ключик» ещё не достаточно освоен метод проектов. 
Данная образовательная технология только начинает применяется в практике нашего дошкольного образовательного учреждения и всякий раз наши педагоги убеждаются в ее эффективности для развития детей с ОВЗ.

1.3.ОСНОВНЫЕ ПОНЯТИЯ, ТЕРМИНЫ, ИСПОЛЬЗУЕМЫЕ В ОПИСАНИИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА.
  Проект - слово иноязычное, происходит оно от латинского — projectus   
  («брошенный вперед»)  
Метод проектов  — это способ достижения дидактической цели через детальную разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом (проф. Е. С. Полат); это совокупность приёмов, действий учащихся в их определённой последовательности для достижения поставленной задачи — решения проблемы, лично значимой для учащихся и оформленной в виде некоего конечного продукта.
Проектная деятельность — это разнообразные, основанные на текущих и перспективных интересах ребенка виды самостоятельной деятельности, поведения и опыта. Проектная деятельность основана, с одной стороны, на взаимодействии с взрослыми, а с другой, не менее важной, - на основе постоянно расширяющихся самостоятельных действий ребенка (собственные пробы, поиск, выбор, манипулирование предметами и действиями, конструирование, фантазирование, наблюдение-изучение-исследование).
Исследовательский проект–  проект, главной целью которого является выдвижение и проверка гипотезы. По структуре он напоминает научное исследование. Он включает в себя обоснование актуальности выбранной темы, постановку задачи исследования, обязательное выдвижение гипотезы с последующей ее проверкой, обсуждение и анализ полученных результатов. Использовать исследовательские проекты целесообразно в старшей и подготовительной группе.
Творческий проект– проект, центром которого является творческий продукт. Он предполагает максимально свободный и нетрадиционный подход к оформлению результатов. Элементы этого вида проектов можно использовать уже в младших группах детского сада.
Ролевой проект –  проект, главной целью которого является решение проблемных ситуаций в игре. Участники проекта принимают на себя определенные роли, обусловленные его характером и содержанием. Подобные проекты доступны детям подготовительной группы
Информационный проект– проект, изначально направлен на сбор информации о том или ином объекте, явлении. Предполагается ознакомление участников проекта с этой информацией, ее анализ и обобщение фактов, предназначенных для широкой аудитории. Подобные проекты доступны детям с средней группы.
Практико-ориентированный проект –  проект, главной целью которого является решение, как правило, социальных задач, отражающих интересы участников проекта. 
Монопроекты – это проекты, создаваемые в рамках одной образовательной области (экологический, музыкальный, спортивный).
 Межпредметные проекты– это проекты, затрагивающие 2–3 образовательные области.
Индивидуальный проект - это, когда каждый ребенок создает свой продукт.
 Парный проект- это, когда ребенок действует совместно с родителем.
 Групповой и коллективный проект - это, когда на первых этапах педагог помогает распределению на группы и координирует деятельность групп, а затем дети самостоятельно осуществляют данную деятельность.
Краткосрочный проект– длится несколько занятий, несколько дней.
Среднесрочный проект – длится от недели до месяца.
Долгосрочный – длится от месяца до года.
Проблематизация - создание проблемной ситуации (первый этап работы над проектом).
Целеполагание - осознание сути проблемы, которое позволяет сформулировать цель предстоящей работы, ее направление.
Планирование – важнейший этап работы над проектом, в результате которого продумываются шаги к достижению результата
Реализация плана - этап работы над проектом, а именно непосредственно реализация составленного плана.
Проектные продукты материальные – это поделки, плакаты, картины, скульптуры, макеты, компьютерные презентации;
Проектные продукты действенные – это различные мероприятия (спектакли, игры, экскурсии, соревнования, литературные, музыкальные гостиные, концерты);
Проектные продукты письменные – это книжки-самоделки, брошюры, литературные произведения (сказки, стихи, рассказы).
Презентация - это представление проектного продукта.


2.ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПОРТРЕТ ГРУППЫ ДОШКОЛЬНИКОВ, ЯВЛЯЮЩИХСЯ БАЗОЙ ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ ПРЕДСТАВЛЯЕМОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА.
Внедрение опыта работы проходило в разновозрастной группе детей с нарушением зрения МБДОУ д/с №6 компенсирующего вида «Золотой ключик», в течение двух лет. 
Количество воспитанников в разновозрастной группе - 24 человека. 
Дети от 2-3 лет:7 человек.
Дети от 3-4 лет: 3 человека.
Дети от 4-5 лет: 4 человека.
Дети от 5-6 лет:5 человек.
Дети от 6-7 лет:5 человек;
Всего мальчиков - 13 человек.
Всего девочек - 11 человек.
Значительная часть детей в группе, имеет аномалии рефракции, понижение остроты зрения, которое корригируется оптическими средствами (очками) Есть в группе дети с  косоглазием и амблиопией. Однако имеются дети, у которых несмотря на постоянную комплексную медико-психолого-педагогическую помощь потеря зрения нарастает. Для таких детей в группе созданы специальные условия воспитания и обучения, позволяющие детям с нарушением зрения успешно развиваться: правильно подобранное освещение и место посадки в соответствии с остротой зрения. Например, детям с низкой остротой зрения предоставляются места за первыми столами поближе к окнам, для детей, страдающих светобоязнью – места спиной к свету и настольная лампа, чтобы свет падал только на стол. 
Демонстрационный материал детям с нарушениями зрения используем на контрастном фоне, а для детей с низкой остротой зрения - контрастный (лучше черный) контур для демонстрируемых объектов, детям с нистагмом, миопией и гиперметропией высокой степени предлагаем аналогичный объект меньшего размера для индивидуального использования – это значительно уменьшает зрительное напряжение. 
Для профессиональной коррекции имеющихся отклонений в развитии воспитанников в образовательном учреждении оборудованы: центр коррекции зрения (со всей необходимой офтальмологической аппаратурой), кабинеты тифлопедагога, учителя-логопеда, педагога-психолога. 
Работа с детьми, имеющими нарушения зрения, ведется в соответствии с выявленными особыми образовательными потребностями и имеет свою специфику. Весь учебно-воспитательный процесс в детском саду для детей с нарушениями зрения строится с учетом требований лечебно-восстановительной работы. Во всех видах детской деятельности предусматривается тренировка, упражнения для активизации зрительных функций. Развитие зрительного восприятия осуществляется на специальных коррекционных занятиях, а также в процессе игры, общеобразовательных занятиях и повседневной жизни.
Как показал мониторинг успеваемости дошкольников, в группе хороший уровень усвоения информации. На занятиях дети внимательны, добросовестно относятся к выполнению полученных заданий. Большинство ребят умеют самостоятельно обдумывать предстоящие начинания, участвовать в коллективном планировании и анализе своей работы.    Отношения в группе между мальчиками и девочками – дружеские. 
У большинства дошкольников осознанная дисциплина, они умеют руководить и подчиняться. У ребят привито бережное отношение к труду. Воспитанники понимают ценность труда - бережливы в сохранности учебных пособий. Дошкольники проявляют активность и творчество в проведении различного рода мероприятий. Дети в основном доброжелательны друг к другу. Инициативность, активность, живой оклик на новые дела, творческие начинания – вот основные черты. В группе царит доброжелательность и дружелюбная атмосфера. 
В целом группа весьма разнородна с точки зрения своих индивидуальных особенностей: памяти, внимания, воображения, мышления, уровня работоспособности, темпа деятельности, темперамента. Это обусловило необходимость использования в работе с ними разных каналов восприятия учебного материала, разнообразных форм и методов работы.
Одним из условий качественного обучения, воспитания, развития, и реабилитации детей с нарушением зрения, является точное понимание педагогом особенностей состояния зрительных функций каждого ребенка и их учет в системе всех видов психолого-педагогического воздействия.

3.ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ОПЫТ.

3.1.ОПИСАНИЕ ОСНОВНЫХ МЕТОДОВ И МЕТОДИК
Вся  образовательная и воспитательная работа  с детьми с нарушением зрения строится  с  учетом  рекомендаций врача офтальмолога и тифлопедагога.
Образовательная и воспитательная работа  с  детьми  со  зрительной  патологией  строится  на дидактических  и  тифлопедагогических  принципах  построения  коррекционной  помощи детям с нарушениями зрения, в частности:
·  учёт первичных и вторичных дефектов;
·   опора на сохранные анализаторы и создание полисенсорной основы;
· формирование  всесторонних  представлений  об  окружающем  с  опорой  на различные формы вербальной и невербальной деятельности;
·  широкое использование средств наглядности; 
·   комплексный подход к решению образовательных  и воспитательных задач.
Вся  работа  с  детьми  с  нарушениями  зрения осуществляется на фоне специального лечения, которое носит комплексный характер.
Обязательным элементом работы с детьми, имеющими нарушения 
зрения,  является  зрительная  гимнастика.  Комплекс  зрительной  гимнастики  также соответствует лексической теме недели.
Работая  с  детьми  с  нарушением  зрения  необходимо  соблюдать  следующие  требования к организации метода проектов в образовательной работе:
1.  Детей  с  низкой  остротой  зрения  необходимо  сажать  во  время  НОД за передние столы.
2.  При  светобоязни  нужно  посадить  ребенка  так,  чтобы   не  было  прямого раздражающего попадании света в глаза.
3. При расходящемся косоглазии место ребенка на НОД в центре.
4.  При  разной  остроте  зрения  обоих  глаз  ребенка  необходимо  посадить  лучше видящим глазом к центру.
5.Рабочая поверхность при расходящемся косоглазии должна быть горизонтальной, а при сходящемся – вертикальной, при миопии, глаукоме – вертикальной.
6. Расстояние от глаз ребенка до рабочей поверхности должно быть не менее 30 см.
7. Темп НОД должен быть снижен.
8.  Обязательно  проводить  специальную  гимнастику  для  глаз,  физкультминутки  и минуты отдыха.
9. Во время НОД использовать специальную наглядность.
10.  При  демонстрации  цветных  изображений  использовать  яркие,  насыщенные, натуральные цвета.
11.  Учитывать  контрастность  фона  (чёрно-белый,  зелёный,  коричневый  или оранжевый)
12. Поверхность пособий должна быть матовой (чтобы не было бликов от света)
13.  Ограничивать  непрерывную  зрительную  работу  соответственно  возрасту  и зрительным возможностям.
14. Ребенка с низкой остротой зрения ставить в паре с лучше видящим ребенком: при  разной  остроте  зрения  глаз  ребенка  ставить  так,  чтобы  его  держали  за  руку  со стороны хуже видящего глаза.
15. НОД  с  детьми, имеющими  нарушение  зрения проводятся  по  подгруппам  и индивидуально  с  чередованием  умственной,  речевой  и  зрительной  нагрузки  с двигательной.
16.  Обязательным  этапом   на  занятиях  являются  игры  и  упражнения  на  развитие зрительных функций, цветоощущение, цветовосприятие и др.
Предметно-развивающая среда является неотъемлемой частью комплексного воздействия на  развитие  детей  с  нарушениями  зрения.  Работа  педагога  с  детьми,  имеющими нарушения  зрения,  требует  определенных  знаний  в  офтальмологии,  тифлопедагогике, владения соответствующими приемами обучения, применения средств наглядности.  Весь используемый в работе дидактический материал адаптирован к зрительным возможностям детей с нарушениями зрения.
Требования к пособиям.
Важно:
Соблюдение  в  изображениях  пропорций  в  соответствии  с  соотношениями реальных объектов; 
Соотношение с реальным цветом объектов и высокий цветовой контраст.
Чёткое выделение ближнего, среднего и заднего планов.
Дети  лучше  различают  черные  объекты  на  белом  фоне,  лучше  воспринимают заполненные фигуры, чем контурные.
Величина  картинок  определяется  в  зависимости  от  возраста  и  зрительных возможностей с учетом офтальмолога.
Сложный фон сюжетных картинок должен быть свободен от лишних деталей.
Располагать объекты на доске нужно так, чтобы они не сливались в единую линию, а хорошо выделялись по отдельности.
В  цветовой  гамме  желательны  желто-красно-оранжевые  и  зеленые  тона. 
Необходимо помнить, что для детей с нарушением зрения характерна аномалия синего и фиолетового цветов.
Величина раздаточного материала:
Острота зрения  -  Размер пособий 
0,4 и выше  -  2 см
0,2-0,3  -    2—3 см
0,05-0,1  -  3-4 см
0,01-0,04  -  4-5 см
Размер используемой натуры 20-25 см.
При рассматривании картины рекомендуется рассадить детей таким образом:
- в 2-3 ряда, соблюдая окклюзию глаз
- полукругом
- «каре»
-  параллельно-справа  и  слева  от  воспитателя  по  одному  ряду  детей  (дети  с расходящимся  косоглазием  -  в  центре,  со  сходящимся  косоглазием  -  по краям+соблюдение остроты зрения)
Существует тесная аналогия между методами, применяемыми в организации проектной деятельности, и методами образовательного процесса  с детьми с нарушением зрения. Так, в организации проектной деятельности, как и в процессе обучения детей с нарушением зрения, выделяются:
· наглядные методы — рисованная наглядность, демонстрация фото-, кино-, видеоматериалов, использование компьютерных средств; 
· словесные методы — рассказ, объяснение, беседа, дискуссия, работа с литературой; 
· практические методы — действия педагога и детей, моделирование разнообразных ситуаций, наблюдения за практической деятельностью.
Учитывая специфику детей с нарушением зрения традиционные словесные методы, такие как: рассказ, объяснение, инструктаж, беседа необходимо сочетать с наглядными методами.
У детей с нарушением зрения страдают все виды представлений. Они имеют недостаточное представление о предметах и явлениях окружающей действительности, плохо видят и выделяют конкретные признаки и свойства предметов: форму, величину, цвет и пространственное расположение. Для таких детей характерна фрагментарность, неточность восприятия различных объектов, опознание объектов бывает схематичным и ошибочным. Эти особенности уменьшают адекватность, полноту и дифференцированность зрительных представлений. Такие нарушения могут привести детей к отставанию в развитии по сравнению с нормально видящими дошкольниками. 
При знакомстве ребенка с новым материалом важно соблюдать алгоритм последовательности формирования у детей с нарушением зрения правильного представления о предметах окружающей действительности.
Дети с нарушением зрения имеют неполные представления о предметах, наполняющих окружающее пространство. Поэтому при первом ознакомлении с предметами и явлениями окружающего мира педагогу следует учить детей очень подробно рассматривать предъявленные объекты, исследовать их. При этом необходимо стимулировать детей к активному использованию всех сохранных анализаторов, обогащая чувственный опыт каждого ребенка знаниями о форме, величине, фактуре, расположении предмета в пространстве. Показывая способ изображения предмета, педагог создает у ребенка представление о возможности нарисовать увиденное.
Наиболее эффективный прием — совместные движения, когда ребенок действует не самостоятельно, а с помощью взрослого.
Обогащая сенсорный опыт ребенка с нарушением зрения включением в деятельность незнакомых для него предметов, необходимо придерживаться следующих правил.
1. От простого к сложному: вначале следует убедиться в том, что ребенку знакомы предметы, с которыми он ежедневно сталкивается, что у него сформированы основные представления о предмете (цвете, форме, величине, назначении и т. д.), и только затем вводить предметы, с которыми ребенок не соприкасается постоянно.
2. От общего к частному: изучение объекта следует начинать с основных признаков, позволяющих отличить его от других объектов. Предъявляемый предмет должен быть максимально приближен к эталону (принцип натуральности). В некоторых случаях следует исключить излишние детали, способные затруднить начальное восприятие объекта.
Учитывая фрагментарность восприятия объектов у детей с нарушением зрения, необходимо соблюдать определенную последовательность в предъявлении и изучении нового материала.
Для тактильно-осязательного восприятия:
1. демонстрация реального (по возможности) объекта с активизацией полисенсорного восприятия: ребенку следует дать рассмотреть объект, потрогать его руками, услышать, какой звук он издает, исследовать (в зависимости от изучаемого предмета) вкусовые и обонятельные ощущения. Далее можно перейти к изучению макета (уменьшенной копии) реального объекта. Макет используется также в тех случаях, когда предъявление натурального объекта не представляется возможным;
2. цветное плоскостное изображение (выполненное в рельефе), заменяющее объемный объект (макет или реальный предмет). Необходимо акцентировать внимание на сходстве и различии;
3. силуэтное изображение (черный рельефный силуэт на белом фоне);
4. контурное изображение: фигура на белом фоне выделяется черным сплошным рельефным контуром;
5. «незаконченный рисунок»: в рельефном изображении предмета отсутствует какой-либо значительный фрагмент (предъявляется деталь предмета), и ребенку предлагается мысленно достроить образ предмета и назвать его.
Для зрительного восприятия:
1. демонстрация реального (по возможности) объекта с активизацией полисенсорного восприятия: ребенку следует дать рассмотреть объект, потрогать его руками, услышать, какой звук он издает, исследовать (в зависимости от изучаемого предмета) вкусовые и обонятельные ощущения. Далее можно перейти к изучению макета (уменьшенной копии) реального объекта. Макет используется также в тех случаях, когда предъявление натурального объекта не представляется возможным;
2. цветное плоскостное изображение, заменяющее объемный объект (макет или реальный предмет). Необходимо акцентировать внимание на сходстве и различии;
3. силуэтное изображение (черный силуэт на белом фоне);
4. контурное изображение: фигура на белом фоне выделяется черным сплошным контуром (в усложненном варианте — прерывистым контуром);
5. «зашумленное» изображение: на контурное изображение объекта наносятся различные линии;
6. «наложенное» изображение: контурные изображения 2-3 объектов накладываются друг на друга;
7. «незаконченный рисунок»: в контурном изображении предмета отсутствует какой-либо значительный фрагмент, и ребенку предлагается мысленно достроить образ предмета и назвать его.
Усложнение объектов восприятия происходит от этапа к этапу, а также внутри одного этапа в период изучения какой-либо темы. 
С целью развития проектной деятельности педагоги должны:
•  создавать  проблемные  ситуации,  которые  инициируют  детское  любопытство, стимулируют стремление к исследованию;
•  быть  внимательными  к  детским  вопросам,  возникающим  в  разных  ситуациях, регулярно  предлагать  проектные  образовательные  ситуации  в  ответ  на  заданные  детьми вопросы;
• поддерживать детскую автономию: предлагать детям самим выдвигать проектные решения;
• помогать детям планировать свою деятельность при выполнении своего замысла;
• в ходе обсуждения предложенных детьми проектных решений поддерживать их идеи, делая акцент на новизне каждого предложенного варианта;
•  помогать  детям  сравнивать  предложенные  ими  варианты  решений, 
аргументировать выбор варианта.

Проектная деятельность дошкольников может быть познавательно-исследовательского, игрового и творческого характера.
 По продолжительности проекты бывают краткосрочными (от 1 недели до нескольких месяцев) и долгосрочными (от полугода до нескольких лет).
Для детей младшего дошкольного возраста характерны небольшие по продолжительности и простые по результату продуктивной деятельности тематические мини-проекты, организуемые чаще при участии родителей или совместно с родителями. 
Для детей старшего дошкольного возраста проектная деятельность становится более продолжительным занятием, она может активно развиваться, приостанавливаться на какое-то время и снова нарастать по мере активности детей.
Метод проектов включает в себя несколько этапов, выделенных
Н.Ю. Пахомовой, и только при их соблюдении можно говорить о том, что реализуется проектная деятельность в детском саду:
1. Погружение в проект;
2. Организация деятельности;
3.Осуществление деятельности;
4. Презентация результатов.
Новая форма работы закономерно влечет за собой изменение позиции воспитателя. Для проектной деятельности характерны такие изменения в профессиональном взаимодействии взрослого и ребенка, как:
·  Переход от трансляции готовых знаний к инициированию активизации поисковой активности воспитанников, к совместному поиску решения поставленной или обнаруженной ими проблемы.
·  Педагог помогает детям самостоятельно найти решение, «открыть» новое знание и присвоить его на уровне опыта. В ходе выполнения проекта дети учатся самостоятельно искать информацию, делать выводы, подбирать способы изложения найденного материала для сверстников, младших детей.
Алгоритмы действий взрослых и детей строятся с учетом возрастной дифференциации. В современной практике выделяется несколько этапов освоения проектной деятельности, которые необходимо учитывать при выборе и построении модели будущего проекта.

Первый этап — 3,5-5 лет 
Проектная деятельность формируется на подражательно-исполнительном уровне. Активная роль принадлежит взрослому.
 Особенности проектной деятельности. Внимательное отношение к потребностям детей, к их интересам помогает достаточно легко определить проблему, «заказываемую» детьми. Таким образом, ребенок среднего дошкольного возраста явно или неявно для себя выступает в качестве заказчика проекта, а осуществление происходит на подражательно-исполнительном уровне (задания, предлагаемые взрослым, помогают ребенку реализовать себя в активной деятельности; увлекает сам процесс совместной деятельности со взрослым).
Важно поощрять попытки детей самостоятельно решить проблему.
Алгоритм действий взрослых и детей на первом этапе (3,5-5 лет):

	Шаги:
	Содержание:

	Первый
	Интригующее начало, определение проблемы, 
отвечающей потребностям детей

	Второй

	Постановка цели проекта, его мотивация

	Третий

	Привлечение детей к участию в планировании 
деятельности и реализации намеченного плана

	Четвёртый

	Совместное движение взрослых и детей к результату

	Пятый

	Совместный анализ выполнения проекта, переживание результата




Второй этап — 5-6 лет 
Проектная деятельность переходит на развивающий уровень. Взрослый не только генерирует свои идеи, но и подключается к реализации идей детей. 
Особенности проектной деятельности. Накапливается определенный социальный опыт: 
• опыт общения со сверстниками, совместных переживаний; 
• опыт разнообразной совместной деятельности; 
• развитие самостоятельности в отношениях со взрослыми и сверстниками; 
• развитие самоконтроля и самооценки. 
Развитие проектной деятельности: 
• принимают проблему, уточняют цель;
• самостоятельно находят проблему; 
• способны выбрать средства для достижения результата.

Алгоритм действий взрослых и детей на втором этапе (5-6 лет):

	Шаги:
	Содержание:

	Первый
	Выделение (взрослым или детьми) проблемы, отвечающей потребностям детей или обеих сторон

	Второй

	Совместное определение цели проекта, мотива предстоящей деятельности, прогнозирование результата

	Третий

	Планирование деятельности детьми при незначительной помощи взрослого; определение средств реализации проекта

	Четвёртый

	Выполнение детьми проекта, дифференцированная помощь взрослого

	Пятый

	Обсуждение результата: хода работы, действий каждого, выяснение причин успехов и неудач

	Шестой

	Совместное определение перспективы развития проекта








Третий этап — 6-7 лет 
Проектная деятельность достигает творческого уровня. Роль взрослого — развитие и поддержка творческой активности детей, создание условий для самостоятельной проектной деятельности. 
Особенности проектной деятельности. Высокий уровень интереса к творческому проектированию на базе интенсивного формирования всех сторон личности ребенка
Алгоритм действий взрослых и детей на втором этапе (6-7лет):
	Шаги:
	Содержание:

	Первый
	Постановка детей в определенные условия; выделение (взрослым или детьми) проблемы, отвечающей потребностям или детей, или обеих сторон

	Второй

	Самостоятельное определение цели проекта, мотива предстоящей деятельности, прогнозирование результата

	Третий

	Планирование деятельности детьми при возможном участии взрослого как партнера; определение средств реализации проекта

	Четвёртый

	Выполнение детьми проекта, решение творческих споров, достижение договоренности; взаимообучение, помощь друг другу

	Пятый

	Обсуждение результата: хода работы, действий каждого, выяснение причин успехов и неудач

	Шестой

	Совместное определение перспективы развития опыта




3.2.АКТУАЛЬНОСТЬ 
Мотивация и погружение ребят в проектную деятельность создаёт все условия для формирования у детей с нарушением зрения прочных  знаний об  окружающем мире, делает знания достоянием личного детского опыта и повышает интерес к самостоятельному приобретению новой информации, что соответствует концептуальным основам ФГОС ДО и Концепции развития образования в РФ.


3.3.НАУЧНОСТЬ
Данный опыт работы разработан с учетом требований педагогики, дидактики, психологии. В своей работе я опиралась на основные принципы и методы в педагогике. Мною была изучена литература по данному вопросу таких авторов, как: Кочкина Н. А, Виноградова Н. А., Михайлова-Свирская Л.В., Деркунская В.А., Евдокимова Е. С.
Основные принципы, которые легли в основу опыта, стали:
· принцип учёта возрастных особенностей детей;
· принцип индивидуальности и вариативности, построенный на учёте индивидуально-личностных особенностей детей;
· принцип психологической комфортности – создание особой предметно-развивающей среды, обеспечивающей эмоционально-комфортные условия образовательного процесса;
· принцип доступности, опирающийся на психические особенности детей;
· принцип систематичности и последовательности, реализует через постепенное овладение практическими навыками и умениями в области проектно-исследовательской деятельности;
· принцип сознательности и активности, основанный на осознанном включении детей в исследовательскую деятельность.
· принцип непрерывности – обеспечивает преемственные связи между дошкольным учреждением и начальными классами общеобразовательной школой;
· ориентация на «зону ближайшего развития».




3.4.РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА

В моей работе именно проектная деятельность помогла объединить детей с нарушением зрения, родителей, научить работать в коллективе, сотрудничать, планировать свою работу. Каждый ребёнок смог проявить себя, почувствовал себя нужным, а значит, у детей появилась уверенность в своих силах.
      К тому же, метод проектов позволил изменить стиль работы с детьми: повысил детскую самостоятельность, любознательность, развил у детей творческое мышление, умение находить выход из трудной ситуации, становится увереннее в своих силах, помог ребенку успешно адаптироваться к изменяющейся ситуации социального развития, вовлёк родителей и других членов семей в образовательный процесс дошкольного учреждения. 
Метод проектов стал интересен и полезен не только детям, но мне самой, как педагогу, т. к. он дал возможность сконцентрировать материал по определённым темам, повысил уровень моей собственной компетентности по проблеме, что, несомненно, сказалось на качестве образовательного процесса.       Вывел на новый уровень взаимоотношений с родителями. Я ощутила себя действительно партнером детей в решении исследовательских задач, смогла сделать процесс познания не скучным и чрезмерно назидательным, а интересным и полезным для детей.
Результаты работы по внедрению технологии проектной деятельности в воспитательно-образовательный процесс:
1. Разработан примерный алгоритм действий по реализации метода проектов в группе детей с нарушением зрения; 
2.  Подобран и систематизирован разнообразный материал по выбранным темам. 
3. Составлены конспекты занятий, сценарии вечеров досуга.
4. Разработаны методические рекомендации для родителей, педагогов и специалистов дошкольного учреждения по организации проектной деятельности. 
5. У детей сформированы навыки исследовательской деятельности, развита познавательная активность, самостоятельность, творчество, умение планировать, работать в коллективе.
6.  Коллективная работа в микрогруппах дала возможность проявлять себя в различных видах ролевой деятельности, а общее дело развивало социально-личностные качества. 
7. Родители, участвуя в образовательном процессе, стали понимать собственную ответственность за воспитание детей.
8. Повысилась профессиональная компетентность педагога.



3.5.НОВИЗНА (ИННОВАЦИОННОСТЬ) 
Новизна  опыта состоит в использования метода проектов в образовательной работе именно с детьми с нарушением зрения.
Использование метода проектов позволило создать условия для развития ребенка с нарушением зрения,  открыло возможности  для  его  позитивной  социализации,  его  личностного  развития,  развития инициативы  и  творческих  способностей  на  основе  сотрудничества  со  взрослыми  и сверстниками и соответствующим возрасту видам деятельности.
Метод проектов позволил учесть индивидуальные  потребности  каждого ребенка,  связанные  с  его  жизненной ситуацией и состоянием здоровья.

3.6.ТЕХНОЛОГИЧНОСТЬ
Опыт по теме «Использование метода проектов в образовательной работе с детьми с нарушением зрения» дает возможность использовать его другими педагогами.
Педагоги могут воспользоваться практическим материалом, в данной работе (см. «Приложение») в повседневной образовательной  деятельности. Так как предлагаемая система работы  позволяет достичь высоких результатов и помочь ребенку познать свойства реальных предметов и объектов окружающего мира, доступными его пониманию способами и средствами.





3.7.ОПИСАНИЕ ОСНОВНЫХ ЭЛЕМЕНТОВ
Увидев эффективность использования данного метода в работе других детских садов, я решила применить данный метод в своей группе, в работе с детьми с нарушением зрения.
Для того, чтобы использовать метод проектов с детьми с нарушением зрения мне необходимо было учесть все особенности специфики работы с такими детьми. Ведь при нарушении зрения проявляются специфические особенности в восприятии информации детьми. Нечёткость, узость восприятия затрудняет узнавание предметов, их форм, характерных внешних признаков. Нарушение зрения  накладывает отпечаток на формирование у детей сенсорной, интеллектуальной и аффективно - волевой сферы. Отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения.  Поэтому специфика работы с такими детьми потребовала от меня знаний в области офтальмологии, владение соответствующими приёмами обучения, применение специальных средств наглядности.
Как любая работа моя работа началась от простого к сложному. 
В начале, мне важно было понять, чем проект отличается от других видов самостоятельной деятельности. Поэтому я  стала знакомиться с разнообразной методической литературой, в которой раскрывалась сущность метода проектов как средства, активизирующего познавательную активность детей, где были сформулированы особенности планирования и реализации проекта в зависимости от его типа: исследовательского, практико-ориентированного, творческого, информационного и т.д. 
Изучив теоретический материал, я перешла к практике. Свою работу я построила на следующих основных принципах:
· Во – первых, на тщательном отборе материала, обусловленном возрастными возможностями и индивидуальными особенностями детей с нарушением зрения;
· Во – вторых, интеграции работы по разным образовательным областям;
· В – третьих, активного включения детей и родителей;
· В – четвертых, использования максимально развивающего потенциала метода проектов.
Я поставила перед собой цель: создание системы работы по развитию познавательной активности дошкольников на основе проектного метода.
 В соответствие с поставленной целью были сформулированы следующие задачи:
 -        изучить и проанализировать виды технологий проектной деятельности, открывающие новые возможности воспитания и обучения дошкольников; 
-        разработать систему технологий проектной деятельности с детьми с нарушением зрения;
 -        организовать внедрение системы технологии проектной деятельности в образовательный процесс; 
-        провести мониторинг и анализ результатов внедрения системы технологии проектной деятельности и сформулировать рекомендации по организации проектной деятельности с детьми с нарушением зрения.
Проектную деятельность я стала использовать не вместо системы обучения, а наряду с ней, как компонент системы образования, как непосредственную образовательную деятельность. При этом проектная деятельность не являлась обязательной и не всегда объединяла всех детей группы в проектный коллектив. Часть детей могли остаться в позиции неопределенности, наблюдения, ожидая как дальше будут разворачиваться события, и могли как примкнуть к совместной деятельности, так и совсем отказаться от участия в ней в силу своих личностных мотивов. Зная поведенческие особенности детей с нарушением зрения, я старалась понять причины самоизоляции ребенка. Слабовидящие дети часто неуверенно ориентируются в новой ситуации, сомневаются в своих силах и способностях, боятся ошибиться, высказать свое мнение, а иногда просто недостаточно четко видят объект действия или образец. Поэтому, лишь желание ребёнка определяло будет ли он наблюдателем или участником проектной работы.
Вводить элементы проектной деятельности я начала с ненавязчивого вовлечения родителей в совместную работу. В данном случае дети являлись лишь наблюдателями, помощниками родителей. Учитывая возраст детей и небольшой опыт представлений об окружающем, первым продуктом совместной деятельности родителей и детей было коллекционирование. Такой подход, в свою очередь, позволял ребенку активно взаимодействовать с другими детьми и взрослыми, создавал доброжелательную атмосферу в группе детского сада и в семье, поскольку совместная деятельность сближала родителей с ребенком. Работу с детьми начинали с простейших элементов творческого проекта с детьми младшей подгруппы, тематика которых охватывала предметы и явления ближайшего окружения ребенка с нарушением зрения – «День рождения игрушки», «Книжкина больница», украшение группового помещения к празднику, изготовление подарков для мамы или папы и т.п. Цели подобных проектов вполне были посильны и доступны любому ребенку. 
На следующем этапе работы мы все чаще подбирали для проектной деятельности интересные темы, выходящие за пределы непосредственного восприятия и помогающие развивать способности к освоению средств символизации и наглядного моделирования. Я старалась привлечь внимание детей к природным явлениям и объектам, поощряла детей к проведению несложных опытов, экспериментированию. Так, в ходе реализации проекта «Осень золотая», дети вели ежедневные наблюдения за состоянием погоды, протяженностью светового дня, изменением цвета и количества листьев на деревьях, отражая в круговой диаграмме зависимость живой природы от климатических условий. 
Затем мы последовательно переходили к информационному проекту с детьми средней группы, к ролевому – с детьми старшей группы, и позже - к исследовательскому проекту с детьми подготовительной группы.
Любая наша проектная деятельность разворачивалась в проблемной ситуации, при этом проблема должна была быть актуальна для участников проекта, они должны были быть мотивированы, заинтересованы в получении результата, деятельность должна была быть посильна дошкольникам, соответствовать интересам и возможностям каждого.
Наглядный материал подбирался с учётом зрительных особенностей детей (величина и интенсивность цвета, рельефность) 
Так, я начала работу над долгосрочным проектом по патриотическому воспитанию «Наш город Тимашевск», в ходе которого познакомила детей с родным городом, его историей. Родители с интересом поддерживали меня во всём: приносили фотографии для оформления фотостенда, альбомов «История моей улицы», рисовали генеалогическое дерево своей фамилии, и т.д. Работая над проектом  я закрепила и обобщила эти знания и заинтересовала своих воспитанников историей больших городов: Краснодара, историей Краснодарского края. И вновь родители оказали мне всяческую поддержку. Так мы оформили в группе фотовыставку «Как я побывал с родителями в Краснодаре». Далее я планирую познакомить детей с городами России: Москвой, Санкт-Петербургом и т.д.. А детей старшего возраста познакомлю с некоторыми странами и государствами нашей планеты. Для этого я собираю уже сегодня коллекцию кукол, одетых в костюмы разных народов мира. А что касается краткосрочных проектов, то я их не планирую, так как они возникают по инициативе моих воспитанников. Ребята планируют этапы выполнения проекта самостоятельно, я только координирую их деятельность. Темы краткосрочных наших проектов: «Откуда хлеб пришёл?», «Удивительный Шар и его свойства», «Из чего делают книги?», «Как появляются растения?», «Откуда берётся одежда?», «Для чего деревья сбрасывают листья?», «Как появились овощи и фрукты?», «Как спят животные?», «Откуда берутся соль и сахар?» и т.д.
В результате работы над любым проектом детьми создавался некий продукт. Это могли быть: поделки, плакаты, картины, скульптуры, макеты, компьютерные презентации, книжки-самоделки спектакли, игры, экскурсии, соревнования, литературные, музыкальные гостиные, концерты. Оптимальной организационной формой обсуждения проекта и его презентации в группе для детей с нарушением зрения стал «круглый стол», когда разговор шёл глаза в глаза, где открывались возможности непосредственного интеллектуального и эмоционального общения детей и происходило объединение на позициях сопричастности общему делу, взаимо- и самоуважения в коллективе сверстников. Всё это помогало детям расширять знания об окружающем мире, обогащать словарный запас детей. Использование метода проектов позволило включить слуховые и зрительные анализаторы, что в свою очередь очень значимо для детей с нарушением зрения.
Однако не обошлось и без сложностей, ведь «проектная деятельность осуществляется в пространстве возможностей, где нет четко заданных норм», поэтому приходилось искать новые нестандартные подходы к образовательному процессу, а это требовало очень много времени и тщательной подготовки. Ещё одна проблема с которой мне пришлось столкнуться – это очень часто срабатывал у меня  привычный дисциплинарный подход - я предлагала детям выбор вариантов, ждала идей, но вывод делает сама. 
 Таким образом, постепенно осуществлялся переход от творчества воспитателя к совместному творчеству ребенка со взрослым. Если на первом этапе давались готовые знания, то на следующем – обсуждались различные версии детей. Сначала первые версии проектов получались очень простыми, с каждым разом темы проектов становились всё сложнее, а значит - интереснее и интереснее, рос интерес родителей к совместной деятельности.
Таким образом, применяя метод проектов в своей деятельности– я попыталась оптимизировать свою педагогическую деятельность, тем самым повысить уровень социальной адаптации детей с нарушением зрения к окружающей действительности.

4.ВЫВОДЫ
Проектная деятельность обладает целым рядом характеристик, которые оказывают положительное влияние на развитие ребенка-дошкольника с нарушением зрения.
Прежде всего, в ходе проектной деятельности расширяются знания детей об окружающем мире. В первую очередь это связано с выполнением исследовательских и творческих проектов.
 Кроме того, развиваются общие способности детей с нарушением зрения – познавательные, коммуникативные и регуляторные. Выполнение проекта предполагает формирование оригинального замысла, умение фиксировать его с помощью доступной системы средств, определять этапы его реализации, следовать задуманному плану и т.д.
Уже в дошкольном возрасте ребенок приобретает навык публичного изложения своих мыслей, что очень важно для детей с нарушением зрения для их успешной социализации.
В ходе проектной деятельности дошкольники с нарушением зрения приобретают необходимые социальные навыки – они становятся внимательнее друг к другу, начинают руководствоваться не столько собственными мотивами, сколько установленными нормами.
Проектная деятельность влияет и на содержание игровой деятельности детей с нарушением зрения – она становится более разнообразной, сложно структурированной, а сами дошкольники становятся интересны друг другу.
Нельзя не сказать о влиянии проектной деятельности на воспитателя.
Проектирование заставляет педагога постоянно находиться в пространстве возможностей, что изменяет его мировоззрение и не допускает применения стандартных, шаблонных действий, требует ежедневного творческого, личностного роста.
В ходе проектной деятельности развиваются и детско-родительские отношения.
Ребенок оказывается интересен родителям, поскольку он выдвигает различные идеи, открывая новое в уже знакомых ситуациях. Жизнь ребенка и родителей наполняется богатым содержанием.
Используя в своей работе педагогическое проектирование, я планирую в полной мере реализовывать личностно-ориентированный и развивающие подходы к обучению. Я понимаю, что проектная деятельность — это тот вид педагогической работы, который и будет востребован в связи с реализацией федеральных государственных образовательных стандартов. 
В завершении хотелось бы напомнить одну древнюю китайскую пословицу: «Ребенок – это не сосуд, который надо наполнить, а огонь, который надо зажечь». То есть, задача педагога не дать ребенку готовые знания, а поддержать его интерес, подсказать способ и вселить в ребенка уверенность, что он обязательно добьется успеха.
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