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Условие возникновения опыта
Обучение письменной речи – один из самых трудных этапов обучения в школе. Он же одновременно является и важнейшим этапом, на котором закладывается сама возможность дальнейшего обучения.
К сожалению, есть дети, и их количество в последние годы неуклонно растет, которые допускают множество специфических ошибок при письме, либо письмо, как процесс, не может сформироваться в принципе.
Нарушения формирования письма препятствуют успешности обучения, эффективности школьной адаптации, часто вызывают вторичные психические наслоения, отклонения в формировании личности ребенка. 
В настоящее время достаточно освящены вопросы симптоматики, механизмов дисграфии, структуры этого речевого расстройства, разработаны общие методологические подходы и направления коррекции различных видов дисграфии. 
Однако у школьных учителей-логопедов нет единой классификации дисграфий, во-первых. И, во-вторых, каждый педагог ОУ строит свою работу согласно определенной программы. Учителя-логопеды школ такой возможности лишены. Так как нет программы по преодолению нарушений письма и чтения, рекомендованной Министерством образования и науки РФ, они зачастую вынуждены использовать лишь методические рекомендации к планированию и организации работы. Поэтому одной из актуальных задач логопедии остается поиск оптимальных путей коррекции дисграфии. В связи с этим возникла необходимость выстроить свою коррекционно-логопедическую работу по преодолению нарушений письма у обучающихся
младших классов используя определенную систему обучения в условиях школьного логопункта.
Актуальность опыта
Одной из актуальных проблем современной школы остается проблема повышения эффективности образовательного процесса. ФГОС НОО определяет систему требований к структуре, результатам и условиям реализации основной образовательной программы. Стандарт направлен на обеспечение «равных возможностей и условий получения качественного начального общего образования и индивидуального развития всех обучающихся, в особенности тех, кто в наибольшей степени нуждается в специальных условиях обучения»(I, пункт 6).
Совершенствование системы образования требует внедрения в практику работы образовательных учреждений комплекса мер, направленных на своевременное обеспечение каждому ребёнку адекватных условий для всестороннего развития; формирование полноценной личности, получения им должного образования.
Нарушения речи (как устной, так и письменной) оказывают отрицательное влияние на развитие познавательной деятельности, формирование личности ребенка, препятствуют его социальной адаптации и т.д., и, как следствие, возникают трудности в освоении образовательной программы. Проблема нарушений письма - одна из самых актуальных для школьного обучения, поскольку письмо и чтение из цели превращается в средство дальнейшего получения знаний обучающимися. 
Актуальность данной темы заключается в том, что нарушение письма является наиболее распространенной формой речевой патологии у обучающихся младших классов. Специфические нарушения письма встречаются у учащихся общеобразовательной школы значительно чаще других форм речевой патологии. По данным разных авторов, в России дисграфия выявляется у 15%-35% младших школьников.
Теоретическое обоснование опыта
Методологической базой и теоретической основой данной работы являются работы по проблеме нарушений письменной речи А.Н.Корнева, Р.И.Лалаевой, И.Н.Садовниковой, Т.А.Фотековой, А.В.Ястребовой, Е.В.Мазановой, О.Б. Ишимовой и др.
Изучение нарушений письма у детей осуществляется во всем мире педагогами, психологами, нейрофизиологами и нейропсихологами уже более ста лет, но и в настоящий момент эта проблема остается одной из сложнейших и наиболее актуальных.
Как отмечает О.Б. Иншакова, до сих пор среди исследователей не существует единства не только терминологии, используемой для обозначения нарушений письма, но и четко выработанных подходов к их анализу.
Наиболее полное и общепринятое в нашей стране определение дисграфии у детей принадлежит Р.И. Лалаевой: «Дисграфия - это частичное нарушение письма, проявляющееся в стойких, повторяющихся ошибках, обусловленных несформированностью высших психических функций, участвующих в процессе письма».
По мнению Р.И. Лалаевой, И.Н. Садовниковой, А.Н. Корнева, О.Б. Иншаковой, основным критерием диагностики дисграфии является наличие в письменных работах школьника большого числа специфических ошибок стойкого характера. Подчеркивается, что возникновение данных ошибок не связано ни со снижением интеллектуального развития, ни с выраженными нарушениями слуха и зрения, ни с нерегулярностью школьного обучения.
Многообразие патогенетических факторов и разных механизмов нарушения письменной речи говорит о сложности рассматриваемой проблемы, этим объясняется и создание исследователями множества классификаций дисграфий. Существует несколько классификаций детских дисграфий: М. Е. Хватцева, О.А. Токаревой, Р.И. Лалаевой и сотрудников кафедры логопедии РГПУ им А.И. Герцена, А.Н. Корнева, Т.В. Ахутиной,
А.Л.Сиротюк и др. Однако, И.Н. Садовникова считает, что любая классификация лишь тогда жизнеспособна, когда она становится «рабочим инструментом».
Данный опыт работы основывается на классификации дисграфии Р.И. Лалаевой, в которой представлена более полная характеристика ошибок на письме. В основу этой классификации был положен учет несформированности определенных операций процесса письма. 
Виды дисграфий:
1. Артикуляционно-акустическая – ребенок пишет, как произносит.
2. Акустическая (или дисграфия на почве нарушения фонемного распознования) – замены фонетически близких звуков при их правильном произнесении.
3. Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза – в основе нарушение различных форм языкового анализа и синтеза: деление предложения на слова, слогового и фонематического анализа и синтеза.
4. Аграмматическая дисграфия – связана с недоразвитием грамматического строя речи.(как часть симптомокомплекса – лексико-грамматического недоразвития).
5. Оптическая дисграфия – связана с недоразвитием зрительного гнозиса, анализа и синтеза, пространственных представлений и проявляется в заменах и искажениях букв на письме.
Организация логопедической работы по преодолению дисграфии у детей школьного возраста может осуществляться в нескольких методологических подходах. Первый подход базируется на результатах логопедической диагностики детей с проблемами письма и в соответствии с этим планирует коррекционную работу, опираясь на существующие методические рекомендации по преодолению разных видов дисграфии по принципу от простого к сложному – от звука к предложению и тексту. 
Второй подход к преодолению дисграфии может осуществляться в русле широкомасштабной коррекционно-развивающей работы школьного логопеда, которая построена в соответствии с методическими рекомендациями А. В. Ястребовой. В рамках данного подхода коррекционно-развивающая работа посвящена, прежде всего, совершенствованию устной речи детей, развитию речемыслительной деятельности и формированию психологических предпосылок к осуществлению полноценной учебной деятельности.
Третий подход базируется на результатах логопедического обследования детей с дисграфией, однако, в отличие от первого, данный подход к коррекции предусматривает несколько иную логику коррекции письма: от сложного к простому – от предложения и текста к слову, звуку.
В методических рекомендациях к логопедической работе, как и в методиках обучения детей письму, мало учитывается то обстоятельство, что письменная речь отличается от устной и обладает иной психологической структурой. За пределами логопедической классификации и рекомендаций по преодолению дисграфии остаются психофизиологические особенности многих детей с дисграфией: низкое внимание, неполноценная слухоречевая память, недостаточный уровень развития абстрактного мышления, повышенная возбудимость, торопливость, недостаточно сформированная произвольность. Важным аспектом в этом направлении является создание особой развивающей и коррекционно-педагогической среды.
Дисграфию на основе нарушения языкового анализа и синтеза авторы рассматривают с разных точек зрения: Т.В. Ахутина, описывает ее как регуляторную, обусловленную несформированностью произвольной регуляции действий (функций планирования и контроля); Корнев А.Н. относит ее к метаязыковым, то есть страдают не языковые (фонологические), а метаязыковые процессы: операции, связанные с осознанием основных лингвистических единиц членения речи (предложение, слово, слог, звук) и анализом устных высказываний на эти условные единицы; по Р. И. Лалаевой - это дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза, при которой могут быть неполноценны разные виды этих сложных операций: деление предложения на слова и синтез предложения из слов, слоговой и фонематический анализ и синтез.
В то же время все авторы сходятся в том, что у детей с дисграфией, на основе нарушения языкового анализа и синтеза, выделяются 3 основные группы специфических ошибок: на уровне буквы и слога (звуко-буквенный и слоговой анализ и синтез), на уровне слова (слоговой и морфологический анализ и синтез), на уровне словосочетания, предложения и текста (языковой анализ и синтез).
Исходя из этого выделены следующие направления работы:
Коррекция специфических ошибок на уровне буквы, слога и слова.
Коррекция специфических ошибок слогового анализа и синтеза на уровне слова.
Коррекция специфических ошибок на уровне словосочетания, предложения и текста.
Также, коррекционная работа с детьми по развитию языкового анализа и синтеза должна включать в себя работу по интеллектуальному развитию, развитие мелкой моторики пальцев рук, развитию восприятия и понимания речи, развитию экспрессивной речи. 
Изучив работы авторов, занимающихся проблемами коррекции нарушений письма, можно сделать вывод, что специфика логопедической работы должна разностороннее воздействовать на личность ребенка и быть в тесной взаимосвязи с другими участниками образовательного процесса. В коррекционной работе необходимо реализовывать направления по развитию у детей и речевых и неречевых функций. 
Поэтому ребенок с речевыми нарушениями требует особого внимания и целого комплекса психолого-педагогических мер по его сопровождению, в котором должны принимать участие не только логопеды, но и другие участники образовательного процесса: педагоги-психологи, учителя начальных классов, учителя-предметники и, конечно, родители.

Ведущая педагогическая идея опыта
- заключается в создании системы работы по устранению нарушения письма у младших школьников, которая позволит повысить эффективность коррекционно-логопедического обучения в условиях школьного логопункта.

Технология опыта
В связи с отсутствием у школьных учителей-логопедов единой классификации дисграфий, а также программы по преодолению нарушений письма и чтения, рекомендованной Министерством образования и науки РФ, возникла необходимость выстроить свою коррекционно-логопедическую работу по преодолению нарушений письма у обучающихся младших классов, используя определенную систему обучения в условиях школьного логопункта, была разработана коррекционно-развивающая программа «Коррекционная работа по устранению дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза», которая является системой коррекционно-развивающих занятий для детей младшего школьного возраста с нарушениями письма.
Целью данного педагогического опыта является создание эффективной системы логопедической работы по устранению дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза в условиях школьного логопункта.

Для реализации этой цели были поставлены следующие задачи:
Изучить и проанализировать научно–педагогические, психологические и логопедические подходы к проблеме нарушения письма у младших школьников.
Выявить механизмы, вызывающие дисграфию на основе нарушения языкового анализа и синтеза у младших школьников.
Провести исследование особенностей речевого развития обучающихся младшего школьного звена. Подобрать и систематизировать методы и приемы работы по коррекции дисграфии на основе нарушения языкового анализа и синтеза у младших школьников.
Создать условия для психолого-педагогического сопровождения обучающихся младших классов.
Воспитывать доброжелательные отношения со сверстниками в совместной деятельности, активность на занятиях.
Определить эффективность коррекционной работы по устранению дисграфических ошибок у младших классов.

Основные этапы работы:
1 этап. Определение круга источников информации, поиск и составление списка литературы по данной теме.
2 этап. Изучение передовых исследований логопедов, дефектологов, учителей, занимающихся проблемами профилактики дисграфии и дислексии, обзор информации в Интернет-сети, широкое применение ресурсов Интернет для ознакомления с опытом коллег, посещение семинаров, вебинаров, уроков и занятий учителей. Изучение нормативно-правовой базы об организации работы логопункта с целью оптимизации работы.
3 этап. Проектирование работы по данной теме, составление плана работы.
4 этап. Практическая деятельность: 
Коррекционно-логопедическая работа по устранению дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза.
Психолого-педагогическое сопровождение обучающихся с нарушением письма.
5 этап. Отслеживание результативности и эффективности коррекционно-логопедической работы.
I. Практическая часть начиналась с традиционного обследования речи и психических процессов детей. Для определения уровня сформированности процессов письма необходимо было проведение специальной логопедической диагностики. Потом на основе уже полученных данных строилась система работа по профилактике или коррекции нарушений письменной речи.
В начале каждого учебного года (с 1 по 15 сентября) проводится логопедическое обследование всех учащихся начальных классов.

2019-2020 уч.год (входящая диагностика)
Класс 	Обследовано 	кол-во	Норма 	Арт.-акуст. Д.	Акустич. Д.	Д.на почве нар.яз.ан.и синт.	Аграмматич. Д. 	Оптич. Д.
2 кл.	26	10	1	3	6	-	1
3 кл. 	27	15	1	3	5	1	-
4 кл.	25	19	-	1	4	-	-


2020-2021 уч.год (входящая диагностика)
Класс 	Обследовано 	кол-во	Норма 	Арт.-акуст. Д.	Акустич. Д.	Д.на почве нар.яз.ан.и синт.	Аграмматич. Д. 	Оптич. Д.
2 кл.	25	16	2	2	5	-	-
3 кл. 	24	17	-	3	4	-	-
4 кл.	23	21	-	-	2	-	-


2021-2022 уч.год (входящая диагностика)
Класс 	Обследовано 	кол-во	Норма 	Арт.-акуст. Д.	Акустич. Д.	Д.на почве нар.яз.ан.и синт.	Аграмматич. Д. 	Оптич. Д.
2 кл.	22	10	2	3	5	1	1
3 кл. 	26	15	1	4	5	1	-
4 кл.	25	19	-	2	4	-	-


На основе входящего логопедического обследования письма младших школьников выявлена закономерность: самый распространенный вид дисграфии среди младших школьников МБОУ СОШ №34 с. Березняки – дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза. Поэтому именно на нем и было решено провести исследование и определить систему коррекционной работы по устранению данного вида нарушения письма. А в связи с тем, что коррекционная работа непосредственно по преодолению дисграфии начинается со второго класса, то он и был взят за экспериментальный.
Данное обследование было проведено с целью – определить особенности состояние процесса письма и сформированности языкового анализа и синтеза у обучающихся 2 класса (использовались задания и серии заданий из методик Т.В. Ахутиной, Т.А. Фотековой, Л.Г. Паромоновой).
Обследование включало два блока. 
Исследование слогового, фонематического анализа, синтеза и представлений:
Умение делить слова на слоги,
Определение места звука по отношению к другим звукам слова (последовательный и позиционный звуковой анализ);
Определение количества звуков в словах и т.п.
Исследование умения анализировать предложения на слова.

Исследование собственно письма:
- запись под диктовку букв, слогов, слов, предложений, текста;
- списывание предложения, текста;
- изложение.
Второй блок (исследование собственно письма), в свою очередь, состоял из двух этапов. На первом (предварительном) этапе ставится задача выявления детей, страдающих нарушениями письма. Для этого предлагаются различные виды письменных работ (списывание, диктант, изложение). На втором этапе осуществляется специальное обследование детей с нарушениями письма. Задачей этого этапа является дифференциальная диагностика расстройств письма: определение симптоматики и механизмов. Исследование процесса письма происходит на основе письменных работ детей, в каждом виде которых необходимо определить количество и характер дисграфических ошибок. (Приложение 1)
Количественная оценка и статистическая обработка полученных данных исследования служат основанием для решения коррекционных задач, а именно 

систематизация и обобщение существующих подходов к преодолению дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза и определение ведущих направлений логопедической работы.
Результаты выполнения заданий детьми обрабатывались с учетом одной из поставленных задач исследования: провести диагностику детей для определения состояния процесса письма и сформированности навыков языкового анализа и синтеза.
Проанализировав результаты выполнения первого блока заданий, направленных на исследование языкового и фонематического анализа и синтеза, можно сказать следующее. Наибольшие затруднения вызвали задания на позиционный анализ слов.
Большая часть детей справилась с выделением первого и последнего звука в слове, дальнейший позиционный вид звукового анализа оказывался затруднительным, другим детям в целом данный вид анализа оказался недоступным.
При анализе выполнения заданий на исследование навыков языкового анализа и синтеза были получены следующие результаты: 60% (3 из 5) младших школьников не справились с большей частью заданий, лишь 40% (2 из 5) справились частично и со специфическими ошибками. Соответственно, у всех детей, у которых оказался недостаточно сформирован навык языкового анализа и синтеза или же вовсе оказался несформированным, закономерным явилось и появление специфических ошибок на письме.
Анализируя результаты выполнения серии письменных заданий (2 блок), можно сказать, что наиболее характерными ошибками были пропуски гласных, пропуски согласных при их стечении, пропуски слогов, замены гласных и согласных по акустическому признаку, нарушения маркировки предложения.
Подсчитав допущенные специфические ошибки были установлены определенные закономерности и «приоритетность» одних ошибок над другими при данном виде дисграфии. Так, пропуски и замены составляют большую долю из всех допущенных ошибок в письменных работах.




2019-2020 уч.год (входящая диагностика) «Приоритетность» ошибок


2020-2021 уч.год (входящая диагностика) «Приоритетность» ошибок


2021-2022 уч.год (входящая диагностика) «Приоритетность» ошибок

Количество специфических ошибок, допущенных во всех трех видах письменных заданий, было суммировано у каждого ученика, с учетом количества и характера ошибок и внесено в диаграмму.
Таким образом, у большинства учеников прослеживается недостаточная сформированность различных форм языкового анализа и синтеза. Это подтверждает наличие следующих ошибок в письменных работах детей: пропуски гласных, пропуски согласных при их стечении, пропуски слогов, замены гласных и согласных по акустическому признаку, нарушения маркировки предложения, перестановки, вставки гласных и согласных, слогов, персеверации (повторение слогов), антиципации (преждевременная запись букв) и раздельное и слитное написание частей слова.
Таким образом, были выявлены особенности состояния процесса письма у младших школьников и определена зависимость между овладением письмом и состоянием языкового анализа и синтеза. Также была реализована цель исследования в плане экспериментальной проверки необходимости определения направлений коррекционной работы в зависимости от преобладающих трудностей и специфических ошибок.
Организация логопедической работы по преодолению дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза
Проблема изучения и коррекции дисграфии и в настоящее время является одной из самых актуальных задач логопедии. Исходя из механизмов каждого вида дисграфии, авторы, посвятившие свои исследования данной области логопедии - Р.И. Лалаева, В.А. Ковшиков, И.Н. Садовникова, И.Н. Ефименкова, Г.Г. Мисаренко, А.Н. Корнев и другие - предлагают различные методики коррекционной работы. Для каждого вида нарушения письма установлен определенный порядок коррекции нарушения письма: либо это психолингвистический уровень, либо психофизиологический уровень. И конечно, обязательно должен присутствовать психологический уровень развития письма - это мотив и желание писать.
В связи с этим было выделено два основных аспекта в организации коррекционной работы по преодолению дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза. Первый, это собственно логопедическая работа по устранению данного вида нарушения письма. И второй, не менее важный аспект, это психолого-педагогическое сопровождение обучающихся, то есть тесная взаимосвязь участников образовательного процесса: учитель-логопед, педагог-психолог, учитель начальных классов, учителя предметники и родители.
Собственно логопедическая работа по преодолению дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза.
По результатам входящего логопедического обследования были выявлены особенности состояния процесса письма, исходя из которых, определены направления коррекционной работы:
Исправление дефектных звуков (при их наличии; дополнительно – на индивидуальных занятиях);
Развитие языкового анализа и синтеза (определение количества слов в предложении, составление предложений на заданную схему, работа с деформированными предложениями и текстами, развитие способности конструирования фраз и т.д.).
Развитие слогового анализа и синтеза (умения делить слова на слоги, определение количества слогов в слове, подбор нового слова на определенный слог из заданного слова и т.п.).
Развитие фонематического анализа и синтеза (формирование звуко-буквенного анализа, определение места звука по отношению к другим звукам слова (последовательный и позиционный звуковой анализ), определение кол-ва звуков в словах и т.п.).
Данные направления определили содержание работы по коррекции дисграфии на основе нарушения языкового анализа и синтеза, однако было решено проводить работу по ним не поэтапно, последовательно: от одного к другому направлению, а параллельно, используя разные виды, формы и методы работы, так как они взаимосвязаны, взаимообусловлены и взаимосвязаны.
Коррекционная работа по преодолению нарушений письменной речи проводится в три этапа: первый – диагностический, второй - коррекционный этап и третий – оценочный.
1. Диагностический этап или обследование.
На этом этапе проводится обследование устной и письменной речи учащихся. Результаты обследования фиксируются в индивидуальных речевых картах. Исходя из результатов обследования, планируется дальнейшая коррекционная работа.
2. Основной коррекционный  этап. 

В течение коррекционного этапа осуществляется работа по преодолению нарушений письменной речи. Работа проводится по направлениям, соответствующим основным видам ошибок.
Работа над текстом, предложением, словосочетанием.
Работа над слоговым составом слова. Работа над звукобуквенным составом слова.
Работа над слоговым составом слова предшествует работе над звукобуквенным составом слова. Деля слова на слоги, дети учатся распознавать и выделять гласные звуки, которые являются звуковой основой слова. Учитывая, что пропуск гласных букв в словах является одной из самых распространенных дисграфических ошибок.
Коррекционная работа на морфологическом уровне.
Проводится работа над смыслоразличительной ролью ударения в слове. Определяется разница в звучании одного и того же гласного в ударной и безударной позиции. Далее: анализ групп родственных, однокоренных слов; выделение единого корня в словах; подбор однокоренных слов для проверки написания безударной гласной в корне слов.
Дифференциация твердых и мягких согласных.
На данном этапе учим детей слышать и различать твердые и мягкие согласные, т.к. твердое и мягкое звучание согласного тесно связано с последующей гласной. Продолжается работа над выделением гласных второго ряда я, ё, ю, е. Уточняется и закрепляется понятие – второй способ обозначения мягкости. Мягкий знак на конце и в середине слова, как показатель мягкости согласного звука.
Дифференциация согласных, сходных по артикуляторно-акустическому признаку.
На данном этапе проводится работа по различению согласных звуков и букв в устной и письменной речи. Дифференциация звонких и глухих, шипящих и свистящих, аффрикат и компонентов. Дифференцируются артикуляторно-акустические признаки и их смыслоразличительная роль в слове.
3. Обследование
На данном этапе оценивается эффективность коррекционной работы; проводится повторная проверка навыков письма, анализируются различные виды письменных работ детей.
Несмотря на поэтапное планирование коррекции, работа строится интегрировано, охватывая все этапы (направления) одновременно, но отдавая превалирующую роль решению задачи текущего этапа коррекционной работы. (Приложение 2)

II. Психолого-педагогическое сопровождение обучающихся с нарушением письменной речи
Еще одним важным аспектом данной работы является тесная взаимосвязь участников образовательного процесса. Один учитель-логопед не сможет добиться желаемых результатов. Ребенок с речевыми нарушениями требует создания особой развивающей и коррекционно-педагогической среды. Особую значимость в организации которой имеет совместная деятельность учителя-логопеда, педагога-психолога, учителя начальных классов, учителей предметников и родителей.
Модель взаимодействия учителя-логопеда и других участников образовательного процесса











Для коррекции дисграфии у младших школьников необходимо проведение с ними строго целенаправленной работы в течение достаточно продолжительного времени и обязательно с большим количеством тщательно подобранного речевого материала. И, безусловно, не только на логопедических занятиях, учитель начальных классов использует логопедические приемы и задания как элементы уроков (особенно по русскому языку). Вместе с педагогом-психологом разрабатывается индивидуальный маршрут на каждого обучающегося и т.д.
Термин «сопровождение», зачастую, употребляется как синоним понятиям «взаимодействие» и «обеспечение».
	Любой ученик, прежде всего человек, который с рождения взаимодействует с окружающим его миром, как субъект отношений и взаимоотношений, на основе собственных индивидуальных возможностей и особенностей, с его личностными качествами и характеристиками.
Целью психолого-логопедического сопровождения является комплексное воздействие, направленное на максимально возможное выравнивание речевого и психофизического развития учащихся и обеспечение их всестороннего и гармоничного развития.
	Основу ПЛС определяют следующие принципы:
Системность. Развитие ребенка – процесс, в котором взаимосвязаны, взаимозависимы и взаимообусловлены все компоненты. Нельзя развивать лишь одну функцию, необходима системная работа по развитию ребенка.
Комплексность (взаимодополняемость) – развитие одной познавательной функции определяет и дополняет развитие других функций.
Соответствие возрастным и индивидуальным возможностям. Индивидуальная программа работы с ребенком должна строиться в соответствии с психофизиологическими закономерностями возрастного развития, с учетом факторов риска.
Адекватность требований и нагрузок, предъявляемых ребенку в процессе занятий, способствует оптимизации занятий и повышению эффективности и дает опору на функции, не имеющие недостатков, при одновременном «подтягивании» дефицитарных функций.
Постепенность и системность, следование от простых и доступных заданий к более сложным, комплексным.
Индивидуализация темпа работ – переход к новому этапу обучения только после полного освоения материала предыдущего этапа.
Направления совместной работы:
Диагностическая работа 
- психолого-педагогическая диагностика;
- социально-педагогическая диагностика;
- диагностика речевого нарушения.
Коррекционно-развивающая работа
- обеспечение своевременной специализированной помощи в освоении содержания образования и коррекции недостатков.
Консультативная работа
Информационно-просветительская работа
Аналитическая (учитель-логопед и психолог совместно обсуждают результаты своих диагностик и составляют план работы с детьми, родителями, педагогами; составляют индивидуальные образовательные маршруты, АООП).
Таким образом, психолого-логопедическое сопровождение – это один из компонентов целостной системы образовательного процесса, целостная системно организованная деятельность, в ходе которой создаются социально-психологические и педагогические условия для успешного обучения и психологического развития ребенка в школьной среде.
Наиболее эффективными формами организации логопедических занятий в школе являются следующие: игра, путешествие, соревнование, фантазирование и т.д. А для активизации деятельности обучающихся использовались следующие активные методы и приёмы обучения:
1. Сигнальные карточки при выполнении заданий (с одной стороны на ней изображен плюс, с другой – минус; круги разного цвета по звукам, карточки с буквами). Дети выполняют задание, либо оценивают его правильность. Карточки могут использоваться при изучении любой темы с целью проверки знаний учащихся, выявления пробелов в пройденном материале. Удобство и эффективность их заключаются в том, что сразу видна работа каждого ребёнка.
2. Вставки на доску (буквы, слова) при выполнении задания, разгадывания кроссворда и т. д. Детям очень нравится соревновательный момент в ходе выполнения данного вида задания, т. к., чтобы прикрепить свою карточку на доску, им нужно правильно ответить на вопрос, или выполнить предложенное задание лучше других.
3. Узелки на память (составление, запись и вывешивание на доску основных моментов изучения темы, выводов, которые нужно запомнить). Данный приём можно использовать в конце изучения темы – для закрепления, подведения итогов; в ходе изучения материала – для оказания помощи при выполнении заданий.
4. Работа с бланковыми методиками. Материалы для логопедической работы с младшими школьниками представлены в виде карточек-бланков, сопровождающихся рекомендациями по применению заданий, связанных с темой и содержанием занятия и направленных на активизацию познавательной деятельности учащихся различного возраста и уровня обученности, с учетом индивидуальных особенностей и возможных затруднений. Бланковые методики используются в диагностических целях и для коррекционной работы.
5. Использование кинезиологических упражнений на логопедических занятиях. Сохранение и укрепление здоровья учащихся является основополагающим направлением в работе учителя-логопеда. Кинезиологические методы влияют не только на развитие умственных способностей и физического здоровья, они позволяют активизировать различные отделы коры больших полушарий, что способствует развитию способностей человека и коррекции проблем в различных областях психики. 6. Использование презентаций и фрагментов презентации по ходу логопедического занятия, задания на интерактивной доске. Внедрение современных компьютерных технологий в школьную логопедическую практику позволяет сделать работу учителя-логопеда более продуктивной и эффективной. Использование программы создания презентаций представляется очень удобным. На слайдах можно разместить необходимый картинный материал, цифровые фотографии, тексты; можно добавить музыкальное и голосовое сопровождение к демонстрации презентации. При такой организации материала включаются три вида памяти детей: зрительная, слуховая, моторная.
Мультимедийные презентации привносят эффект наглядности в занятие, повышают мотивационную активность, способствуют более тесной взаимосвязи учителя-логопеда и ребёнка. Использование анимации и сюрпризных моментов делает коррекционный процесс интересным и выразительным. 
Использование картинного материала для смены вида деятельности в ходе занятия, развития зрительного восприятия, внимания и памяти, активизации словарного запаса, развития связной речи.
В ходе работы проводились следующие формы учебных логопедических занятий:
обучающие, целью которых является овладение новыми знаниями. На этих занятиях обучающиеся накапливают фактический материал, изучают языковые явления и процессы, что в дальнейшем ведет к формированию понятий;
закрепляющие, на которых у учащихся совершенствуются и формируются практические умения и навыки языкового анализа и синтеза, а также систематизируются наиболее важные вопросы;
комбинированные занятия, целью которых является решение одновременно дидактических и коррекционных задач. Такие занятия проводятся в логопедической практике чаще, чем другие.
На занятиях можно применять разные виды работы: фронтальная работа с наглядно-практическим материалом; работа в парах; работа по цепочке; выполнение действий по инструкции и называние их; ролевое моделирование ситуаций; беседы. Занятия могут проводиться с использованием дидактических игр, игровых упражнений, занимательных заданий. Использование элементов соревнования, двигательной активности делает занятия более живыми, интересными, результативными, помогают создать положительный микроклимат в группе, что особенно важно для данной категории учащихся. 

Определение эффективности коррекционно-логопедической работы
Результативность работы по коррекции дисграфии на основе языкового анализа и синтеза отслеживалась путем промежуточных срезов, проводимых в форме списывания, диктанта, изложения, самостоятельного письма по тем же критериям, что и на входящей диагностике, а также в конце учебного года был 
проведен контрольный срез. Результаты проверки письменных работ, представленных в диаграмме, свидетельствуют о значительном снижении количества специфических ошибок обусловленных несформированностью языкового анализа и синтеза у обучающихся второго класса:
Результаты промежуточной диагностики 2019-2020 уч.год (январь)

Результаты промежуточной диагностики 2020-2021 уч.год (январь)

Результаты промежуточной диагностики 2021-2022 уч.год (январь)

Промежуточная диагностика дала возможность скорректировать некоторые моменты и обратить внимание на западающие функции. 
По результатам итоговой диагностики, проводимой в конце учебного года мы можем наблюдать положительную динамику в коррекции данного вида дисграфии.
Результаты итоговой диагностики 2019-2020 уч.год (май )


Результаты итоговой диагностики 2020-2021 уч.год (май )

Результаты итоговой диагностики 2021-2022 уч.год (май )

Таким образом, после проведения сравнительного анализа результатов входящей, промежуточной и итоговой диагностик, мы можем сделать вывод об эффективности проведенной коррекционной работы по устранению дисграфических ошибок у младших школьников. Из полученных результатов видно, что состояние письменной речи после коррекционно-развивающей работы значительно улучшилось. 
А также при прослеживании динамики итоговых диагностик за три года отмечается эффективность проводимой коррекционно-логопедической работы и подтверждается ведущая педагогическая идея опыта о том, что коррекционная работа по преодолению дисграфии на почве несформированности языкового анализа и синтеза у обучающихся второго класса будет проходить более успешно при использовании определенной организации (системы) обучения в условиях школьного логопункта.
Перспектива дальнейшей педагогической деятельности по данной теме видится в организации процесса мониторинга особенностей развития письменной речи младших школьников при переходе их в следующие классы, а также на уровень обучения основного общего образования.
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Приложение 1Еременко Анна Алексеевна, учитель-логопед МАОУ СОШ № 34 с. Березняки


В качестве диагностического инструментария использовались следующие виды письменных работ: 
1. Списывание (с печатного текста). 
«Быстро пролетело лето. Пришла осень. С каждым днем все меньше и меньше становится на деревьях листьев. Трепетная осинка стоит вся красная, багровая, золотистая. Но ветер срывает и это убранство. Исчезли цветы. Трава клонится к земле и как будто просит снега». По К. Ушинскому 
2. Письмо под диктовку. 
«ОСЕНЬ Серая и холодная осень. Чаще льет дождь. Уныло в поле воет ветер. Чуткая тишина в осеннем лесу. Поблекли упавшие на землю листья. Только иногда на голой ветке можно найти маленький флажок. Это последний листок. Над землей плывут хмурые тучи. Вот-вот пойдет снег». 
3. Изложение. 
«ПРИШЛА ОСЕНЬ Прошло жаркое лето. Дни стали короче. По небу поплыли серые тучи. Трава высохла. Цветы завяли. На поверхности луж уже плавают первые; льдинки. Хмуро темнеет из травы муравьиная куча. Муравьи начали постепенно уходить под землю, и уже редко они показываются наружу. Недолго пришлось стоять на полянке грибам. С елки заметила их шустрая белочка. Сорвала их и спрятала в дупле. В кустах под деревом готовится к зиме колючий еж. Он натаскал в ямку сухую траву. Птицы улетают стаями в теплые края». По Г. Скребицкому 
ПЛАН:
1) Пришла осень. 
2) Муравьи готовятся к зиме. 
3) Белка. 
4)Как приготовился к зиме еж. 
5)Куда улетают птицы? 


Приложение 2Еременко Анна Алексеевна, учитель-логопед МАОУ СОШ № 34 с. Березняки


Тематическое планирование занятий

	№ п/п
	Тема занятия
	Виды работ
	Развитие фонематического анализа и синтеза
	Развитие слогового анализа и синтеза

	1
	Обследование 

	2
	Предложение. Схема предложения
	Определение количества слов в предложении, последовательность слов. Составление схемы предложения. Сопоставление слова и предложения как речевых единиц. 
	Формирование простых и сложных форм фонематического анализа и синтеза: определение последовательности звуков, определение количества звуков, положение звука в слове относительно других звуков; определение количества слов в предложении, обозначение границ предложения
	Слоговой анализ слов: двусложные с открытыми слогами; трехсложные с открытыми слогами; односложные с закрытым слогом; двусложные с закрытым слогом на конце слова; двусложные со стечением согласных

	3
	Словосочетание 
	Схемы словосочетаний. Сравнения:
   словосочетание – предложение;
   словосочетание – слово.
	Формирование простых и сложных форм фонематического анализа и синтеза: определение последовательности звуков, определение количества звуков, положение звука в слове относительно других звуков; определение количества слов в предложении, обозначение границ предложения
	Слоговой анализ слов: двусложные с открытыми слогами; трехсложные с открытыми слогами; односложные с закрытым слогом; двусложные с закрытым слогом на конце слова; двусложные со стечением согласных

	4
	Слово. Слог. Типы слогов
	Деление слов на слоги. Схема слова. Открытые, закрытые слоги
	Фонематический анализ прямого и обратного слога. Дифференциация открытых и закрытых слогов. Обозначение слогов при помощи схемЕременко Анна Алексеевна, учитель-логопед МАОУ СОШ № 34 с. Березняки

	Знакомство с открытыми и закрытыми слогами. Знакомство с обозначением слогов при помощи схем

	5

	Звуки речи и буквы
	Отличие буквы от звука. Мягкие и твердые звуки; гласные и согласные звуки. Буквы, обозначающие звуки и необозначающие звук. Обозначение мягкости на письме. Буквы, состоящие из двух звуков.
	Знакомство с речевыми звуками. Знакомство с гласными и согласными звуками. Развитие простых форм звуко-буквенного анализа и синтеза: выделение звука на фоне слова (определение наличия или отсутствия звука в слове), вычленение звука из начала и конца слова
	Работа над ритмической стороной речи

	
	Гласные I и II ряда. Ударение
	Дифференциация гласных в начальной позиции и после согласных. Формирование умения слышать в слове мягкий согласный, стоящий перед гласным II ряда.
	


Знакомство с гласными звуками и буквами. Выделение гласных звуков в словах (определение наличия или отсутствия звука в слове), вычленение звука из начала и конца слова, определение последовательности и количества звуков в слове
	


Работа над ритмической стороной речи, переключением и работа по развитию координации. Знакомство с гласными, со слогообразующей ролью гласных. Знакомство с обозначением гласных на письме

	
	Согласные звуки: 
     твердые - мягкие;
     глухие - звонкие
	Определение места звука в слове. Составление схем типа: 
зима [з`]        [м]
	
	

	
	Дифференциация                 
     А – Я, О - Ё
	Мягкость согласного звука, выделение звука из слова:
      й        й         й       й 
я      ;  ё     ;  ю     ;  е
     а         о          у        э
случай, когда они дают два звука.
	
	

	
	Дифференциация                 
     А – Я, О - Ё
	
	
	

	
	Дифференциация                 
     А – Я, О - Ё
	
	
	

	6
	Звуковой анализ и синтез слов
	Определение количества и последовательности звуков в слове (на примере односложных, дву- , трех- и многосложных слов). Составление звуковой модели слова, схемы слова (типа, зима); придумывание слов с определенным количеством звуков, транскрипция слов. Выделение буквы из слова, работа над деформированным текстом. Списывание многосложных слов, вставить букву. «Сканворд» (нахождение слов среди множества букв). Еременко Анна Алексеевна, учитель-логопед МАОУ СОШ № 34 с. Березняки


	
	Графический диктант. Выборочный диктант
	

	
	Проверочная работа
	

	7
	Слоговой анализ и синтез слов
	Повторение гласных звуков и букв. Правило о слогах. Разбивка слов на слоги. Артикуляционная гимнастика – чтение гласных с губ; выделение гласных из слогов, выделение слов с данным количеством слогов, придумывание слов с определенным количеством слогов; вставить пропущенный слог, составление слов из слогов. Игра «Слоги». Работа с деформированным текстом. 
	Фонематический анализ обратного слога. Анализ прямого слога. Дифференциация открытых и закрытых слогов. Знакомство с открытыми из закрытыми слогами. Знакомство с обозначением слогов при помощи схем
	Слоговой анализ слов: с открытыми слогами; закрытыми слогами; со стечением согласных 

	
	Фонематический анализ обратного слога
	
	
	

	
	Анализ прямого слога
	
	
	

	
	Дифференциация открытых и закрытых слогов
	
	
	

	
	Обследование состояния письменной речи
	





пропуски	% сентябрь	% январь	96	57	замены	% сентябрь	% январь	92	48	слитное написание	% сентябрь	% январь	67	39	недописывание	% сентябрь	% январь	43	21	нарушение границ предложений (маркировки)	% сентябрь	% январь	19	12	добавление букв, слогов	% сентябрь	% январь	44	15	
пропуски	% сентябрь	% январь	96	52	замены	% сентябрь	% январь	92	42	слитное написание	% сентябрь	% январь	67	34	недописывание	% сентябрь	% январь	43	19	нарушение границ предложений (маркировки)	% сентябрь	% январь	19	9	добавление букв, слогов	% сентябрь	% январь	44	12	
пропуски	% сентябрь	% январь	92	54	замены	% сентябрь	% январь	88	36	слитное написание	% сентябрь	% январь	57	23	недописывание	% сентябрь	% январь	44	26	нарушение границ предложений (маркировки)	% сентябрь	% январь	15	8	добавление букв, слогов	% сентябрь	% январь	39	19	
пропуски	% сентябрь	% январь	% май	96	57	13	замены	% сентябрь	% январь	% май	92	48	17	слитное написание	% сентябрь	% январь	% май	67	39	11	недописывание	% сентябрь	% январь	% май	43	21	8	нарушение границ предложений (маркировки)	% сентябрь	% январь	% май	19	12	3	добавление букв, слогов	% сентябрь	% январь	% май	44	15	6	
пропуски	% сентябрь	% январь	% май	96	52	12	замены	% сентябрь	% январь	% май	92	42	15	слитное написание	% сентябрь	% январь	% май	67	34	8	недописывание	% сентябрь	% январь	% май	43	19	7	нарушение границ предложений (маркировки)	% сентябрь	% январь	% май	19	9	3	добавление букв, слогов	% сентябрь	% январь	% май	44	12	6	
пропуски	% сентябрь	% январь	% май	92	54	6	замены	% сентябрь	% январь	% май	88	36	5	слитное написание	% сентябрь	% январь	% май	57	23	6	недописывание	% сентябрь	% январь	% май	44	26	4	нарушение границ предложений (маркировки)	% сентябрь	% январь	% май	15	8	4	добавление букв, слогов	% сентябрь	% январь	% май	39	19	6	
пропуски	%	96	замены	%	92	слитное написание	%	67	недописывание	%	43	нарушение границ предложений (маркировки)	%	19	добавление букв, слогов	%	44	
пропуски	%	96	замены	%	92	слитное написание	%	67	недописывание	%	43	нарушение границ предложений (маркировки)	%	19	добавление букв, слогов	%	44	
пропуски	%	92	замены	%	88	слитное написание	%	57	недописывание	%	44	нарушение границ предложений (маркировки)	%	15	добавление букв, слогов	%	39	
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