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Введение
Научные понятия ребенком не усваиваются

 и не заучиваются ребенком, не берутся

памятью, а возникают и складываются

с помощью напряжения всей активности

его  собственной мысли»

А.С. Выготский.

.

Логическое мышление формируется на основе образного и является высшей стадией развития детского мышления. Достижение этой стадии - длительный и сложный процесс, так как полноценное развитие логического мышления требует не только высокой активности умственной деятельности, но и обобщенных знаний об общих и существенных признаках предметов и явлений действительности, которые закреплены в словах. Не следует ждать, когда ребенку исполнится 14 лет и он достигнет стадии формально - логических операций, когда его мышление приобретает черты, характерные для мыслительной деятельности взрослых. Начинать развитие логического мышления следует в дошкольном детстве. 

Но зачем логика маленькому ребенку, дошкольнику? Дело в том, что на каждом возрастном этапе создается как бы определенный «этаж», на котором формируются психические функции, важные для перехода следующему этапу. Таким образом, навыки, умения, приобретенные в дошкольный период, будут служить фундаментом для получения знаний и развития способностей в более старшем возрасте - в школе. И важнейшим среди этих навыков является навык логического мышления, способность «действовать в уме». Ребенку, не овладевшему приемами логического мышления, труднее будет даваться учеба - решение задач, выполнение упражнений потребуют больших затрат времени и сил. В результате может пострадать здоровье ребенка, ослабнет, а то и вовсе угаснет интерес к учению. 

Овладев логическими операциями, ребенок станет более внимательным, научится мыслить ясно и четко, сумеет в нужный момент сконцентрироваться на сути проблемы, убедить других в своей правоте. Учиться станет легче, а значит, и процесс учебы, и сама школьная жизнь будут приносить радость и удовлетворение.

Лев Николаевич Толстой говорил о первых годах своей жизни, что именно тогда приобрел все то, чем теперь живет, и приобрел так много, так быстро, что за всю остальную жизнь не приобрел и сотой доли того: «От пятилетнего ребенка до меня только один шаг. А от новорожденного до пятилетнего огромное расстояние».

Логические приемы - сравнение, синтез, анализ, классификация, доказательство и другие - применяются во всех видах деятельности. Их используют начиная с первого класса для решения задач, выработки правильных умозаключений. «Сейчас, в условиях коренного изменения характера человеческого труда, ценность такого знания возрастает. Свидетельство тому - растущее значение компьютерной грамотности, одной из теоретических основ которой является логика» (Ивин А.А. Логика)

Знание логики способствует культурному и интеллектуальному развитию личности. 

Актуальность данного исследования обусловлена недостаточностью развития логического мышления у детей нашей группы и интересом педагогов группы к новым формам развития логического мышления у детей. 

В связи с этим определена цель нашей работы: выявить и изучить успешность развития логического мышления у детей дошкольного возраста с помощью блоков Дьенеша.
Объект исследования: логическое мышление детей старшего дошкольного возраста.
Предмет исследования: психолого - педагогические требования к организации  блоков Дьенеша как средство  развития логического мышления у детей дошкольного возраста. 
Гипотеза исследования: Так как логическое мышление в дошкольном возрасте преимущественно проявляется через отдельные структурные компоненты, то их целостное развитие возможно посредством логических игр блоков Дьенеша при условии соблюдения психолого –педагогических требований, обеспечивающих одновременное воздействие на эмоциональную, когнетивную, мотивационную сферы ребенка путем решения системы логических задач: 

· овладение отдельными признаками предметов; проникновение внутрь предметной структуры; 

· объединение воспринимаемых признаков предметов; 

· словесный анализ признаков объекта; 

· группировка объектов на основе наглядно предложенных знаков.

Задача исследования: 
1.     Конкретизировать   научное   представление   о   структуре   логического
          мышления дошкольников.
2.     Определить особенности проявления и развития логического                       мышления в дошкольном возрасте.
3.     Разработать      и      апробировать      систему      математических          игр, способствующих развитию у дошкольников логического мышления как структуры взаимосвязных компонентов.
4. Изучить и проанализировать специальную ( психолого -педагогическую ) литературу по проблеме исследования.

5. Изучить влияние блоков Дьенеша на развитие логического мышления у детей старшего дошкольного возраста.  

Методы исследования: 

1. анализ литературы по данной проблеме;

2. психолого –педагогическое обследование детей;

3. проведение констатирующего эксперимента;

4. обработка результатов эксперимента.

  
Экспериментальная база исследования: МДОУ ЦРР № 48 «Сказка»
 г. Нарьян –Мара.  В эксперименте принимали участие две группы детей в возрасте от 5 лет до 6 лет 11 месяцев. Общая численность детей составила 42 человека, из них 21 девочек и 21 мальчиков.


Теоретическая значимость исследования состоит в том, что конкретизация структуры   логического мышления дошкольников составит основу для новых научных представлений о возможностях психического развития ребенка. Результаты исследования позволят на теоретической основе определять практические критерии сформированности логического мышления дошкольников, расширят представления о роли математических игр блоков Дьенеша в процессе развития логического мышления.


Практическая значимость исследования заключается в том, что ее результаты направлены на совершенствование процесса развития логического мышления в старшем дошкольном возрасте, на определение методов, с помощью которых изучается развитость структурных компонентов логического мышления и их взаимосвязь; вскрытие резервы развития логического мышления послужат реальной предпосылкой обновления образовательного процесса для детей дошкольного возраста.
Структура и объем работы. Квалификационная работа состоит из введения, двух глав, заключения, библиографии и приложения. Объем работы составляет 90 страниц. Список использованной литературы содержит 34 наименования. 

Во введении обоснована актуальность темы, определены цель, объект, предмет, задачи исследования, методологическая основа и используемые методы.

В первой главе «Теоретические основы проблемы развития логического  мышления в старшем дошкольном возрасте» рассмотрены: характеристика основных понятий, составляющих содержание логического  мышления, предпосылки развития логического мышления у детей старшего дошкольного возраста и влияние блоков Дьенеша на  развитие логического мышления детей старшего дошкольного возраста.
Во второй главе «Исследование особенностей развития словесно-логического мышления у детей   старшего дошкольного возраста» определены цель, задачи и методика проведения формирующего эксперимента и рассмотрен вопрос о развитие словесно-логического мышления у детей старшего дошкольного   возраста: констатирующий эксперимент.

 
В «Заключении» подведены общие итоги исследования, сформулированы выводы по проделанной работе.
  
В «Приложении» представлены диагностический материал, конспекты занятий, дидактические игры и наглядный материал.
ГЛАВА 1.

Теоретические подходы к пониманию и развитию логического мышления дошкольников.
1.1. Характеристика основных понятий, составляющих содержание логического мышления

Главной целью системы образования является подготовка подрастающего поколения к активной жизни в условиях постоянно меняющегося социума. И, поскольку развитие современного общества носит перманентный и динамический характер, постольку ключевой задачей образовательного процесса является передача детям таких знаний и воспитание таких качеств, которые позволили бы им успешно адаптироваться к подобным изменениям. Поиск эффективных дидактических средств развития логического мышления дошкольников является неотъемлемой частью данной задачи.
Для решения этой проблемы на всех уровнях исследования (от социально-логического до методического) необходима единая концептуальная основа, чётко обозначенные исходные позиции. Прежде всего следует определить, что такое логическое мышление, какое место оно занимает в мышлении вообще, какова его специфика.
Означенной проблемой занимались представители различных направлений человеческой мысли такие как Сократ, Аристотель, Декарт , Гегель, М.Берцфаи, М.Монтессори, Ж.Пиаже, П.П.Блонский, Л.С.Выготский, П.Я.Гальперин, В.В.Давыдов, А.В.Запорожец, Г.С.Костюк, А.Н. Леонтьев, А.Р.Лурия, А.И.Мещеряков, Н.А.Менчинская,   Д.Б.Эльконин   ,   Н.Н.Семёнов  , Б.М.Кедров     ,      Н.В.Григорян     ,   Л.М.Фридман ,  Н.А.Подгорецкая  и др.
Мышление является высшим познавательным процессом. Оно представляет собой форму творческого отражения человеком действительности, порождающую такой результат, которого в самой действительности или у субъекта на данный момент времени не существует. «Мышление человека... также можно понимать как творческое преобразование имеющихся в памяти представлений и образов. Отличие мышления от остальных психологических процессов познания состоит в том, что оно всегда связано с активным изменением условий, в которых человек находится. В процессе мышления производится целенаправленное и целесообразное преобразование действительности. Мышление - это особого рода умственная и практическая деятельность, предполагающая систему включённых в неё действий и операций преобразовательного и познавательного (ориентировочно -исследовательского) характера» [1, с.159].
Мышление изучается рядом наук, в числе которых можно назвать философию (теорию познания, гносеологию), логику, психологию, педагогику, кибернетику, лингвистику, физиологию высшей нервной деятельности. Каждая из этих наук выделяет в мышлении определённый аспект в качестве собственного предмета изучения. В данной работе более подробно остановимся на философском и психолого-педагогическом анализе мышления. Так, именно философия синтезирует в себе в наиболее общем виде знания и нравственность людей, народов, всего человечества. Психологические же теории мышления являются наиболее конструктивными, поскольку все они непосредственно адресованы школе. Кстати, в этих теориях обычно и совмещаются философский, логический, собственно психологический и другие аспекты анализа мышления. 

Для философии мышление выступает прежде всего как общественно-исторический процесс, как историческое развитие познавательных возможностей человечества, как родовое мышление человечества. Философию интересует прежде всего конечный продукт познавательной работы человека.
Таким, образом, значение проблемы мышления для философии определяется главным вопросом об отношении мышления к бытию -основного вопроса философии.
Исторический    анализ    формирования    понятия    мышления     в философии был осуществлён В.С.Абловой .
По её мнению, в древнегреческой философии мышление впервые становится предметом изучения у Парменида, который рассматривал его как способ познания, приводящий к истине (в отличие от чувственного восприятия, приводящего к мнениям).
В своём трактате «О душе» Аристотель определил характер рассмотрения мышления на много веков; фактически его подход к  мышлению двойственный: с одной стороны он развивал понятие ассоциации и признавал влияние ассоциаций на процесс мышления, но в плане определяющего, направляющего воздействия на всё последующее развитие психологии мышления; вторая сторона - недостаточное развитие им логического и психологического - имела несравненно большое значение. Это не различение прослеживается вплоть до 20 века и в какой-то мере определяет и характер современных исследований мышления [ 1,  с.141-150].
Заслуга Гегеля состоит в том, что он выдвинул идею об общественно-исторической природе мышления, в обнаружении глубоких диалектических взаимосвязей между индивидуальным и общественным сознанием и, наконец, в беспощадной критике биологической предзаданности мыслительных способностей индивида, не потерявшей и сегодня своей остроты и актуальности.
Таким образом, с точки зрения философии, мышление рассматривается как продукт исторического развития общественной практики, как особая форма человеческой деятельности.
По мнению А. В. Иванова, человек всегда обязан помнить, что он получает возможность вдохновенно устремляться к звёздным россыпям Духа только потому, что его несут могучие культурные крылья, выкованные творчеством близких -и дальних предков. Он не имеет права забывать, что вся жажда нового и неизведанного будущего незримо пропитывается живительной влагой из прошлых духовных родников.
               Проведённый философский анализ мышления не является, разумеется, исчерпывающим, что определяется в первую очередь сложностью и многогранностью проблемы. Несмотря на различные теории мышления, основная функция мышления, с философской точки зрения, заключается в том, что оно обеспечивает человеку возможность приобретения новых знаний и новых действий. Вся система знаний и действий человека, усвоенная им в жизни, является результатом деятельности его мышления.

Рассматривая мышление как форму духовной деятельности человека, философы раскрыли его изначальную связь с материальным производством, практической деятельностью людей. Оно возникает в процессе взаимодействия человека с окружающей средой и представляет собой наиболее сложную его часть. Органы чувств человека (зрение, слух, обоняние, тактильные чувства) позволяют воспринимать лишь внешние свойства   (форму,   цвет,   звуки,   запахи   и   др.)   предметов   и   явлений, помогают вскрыть- мышление. Интеллектуальная деятельность человека предстаёт перед исследователем как процесс,  как деятельность  и  как общение.

Человек включается в процесс интеллектуальной работы всякий раз, когда приступает к решению вставшей перед ним задачи. Мышление как деятельность предполагает, что в соответствии с мотивами, потребностями, которыми руководствуется человек при решении тех или иных задач, условиями, актуализируются разветвлённые процессы -анализ, синтез, индукция, дедукция и др. Мышление как общение предусматривает понимание людьми друг друга, познание субъектом целей другого человека, его мотивов, хода его рассуждений.

Активные психологические исследования мышления ведутся, начиная с 17 века. В это время и в течение следующего, довольно длительного периода истории психологии мышление фактически отождествлялась с логикой, а в качестве единственного вида, подлежащего изучению, рассматривалось понятийное теоретическое мышление, которое иногда не совсем правильного называют логическим. Р.С.Немов считает: «неправильно потому, что логика присутствует в любом другом виде мышления не в меньшей степени, чем в данном». Сама способность к мышлению считалась врождённой, а мышление, как правило, рассматривалось вне развития. К числу интеллектуальных способностей в то время относили созерцание (некоторый аналог современного абстрактного мышления), логические рассуждения и рефлексию (самопознание). Созерцание, кроме того, понималось как умение оперировать образами, логические рассуждения - как способность рассуждать и делать умозаключения, а рефлексия - как умение заниматься самоанализом. Операциями мышления в свою очередь считались обобщение, анализ, синтез, сравнение и классификация. Само же мышление в ассоциативной эмпирической психологии во всех его проявлениях сводилось к ассоциациям, связям следов прошлого и впечатлений, полученных от настоящего опыта. Активность мышления, его творческий характер были основной проблемой, которую (как и избирательность восприятия и памяти) не могла решить данная теория. Поэтому её сторонникам не оставалось ничего другого, как объявить творческие способности априорными, не зависящими от ассоциаций, врождёнными способностями разума.
В бихевиоризме мышление рассматривалось как процесс формирования сложных связей между стимулами и реакциями, становления практических умений и навыков, связанных с решением задач.
В гештальтпсихологии оно понималось, как интуитивное усмотрение искомого решения за счёт обнаружения нужной для него структуры. 

В одной из своих работ Р.С. Немов отмечает, что «нельзя сказать, что оба последних направления в психологии не дали ничего для понимания мышления. Благодаря бихевиоризму в сферу психологических исследований вошло практическое мышление, а благодаря гештальтпсихологии психологи стали обращать особое внимание на моменты интуиции и творчества в мышлении» .
Наиболее подробная и развёрнутая теория мышления содержится в работах С.Л. Рубинштейна. По его мнению «Мышление - это всё более полное и многостороннее мысленное восстановление объекта, реальности, действительности, исходя из чувственных данных, возникающих в результате воздействия объекта» .
Через введение в психологию мышления категории деятельности было преодолено противопоставление теоретического и практического интеллекта, субъекта и объекта познания. Тем самым открылась для конкретного исследования новая, ранее невидимая связь, существующая между деятельностью и мышлением, а также между различными видами самого мышления. Впервые появилась возможность ставить и решать вопросы о генезисе мышления, о его формировании и развитии у детей в результате целенаправленного обучения. Мышление в теории деятельности стали понимать как прижизненно формирующуюся способность к решению разнообразных задач и целесообразному преобразованию действительности, направленному на то, чтобы открывать скрытые от непосредственного наблюдения её стороны.
А. Н. Леонтьев, подчёркивая производный характер высших форм человеческого мышления от культуры и возможность его развития под влиянием социального опыта, писал: «...мышление человека не существует вне общества, вне языка, вне накопленных человечеством знаний и выработанных им способов мыслительной деятельности: логических,   математических   и   т.п.   действий   и   операций.   Каждый отдельный человек становится субъектом мышления, лишь овладев языком, понятиями, логикой, представляющими собой продукт развития общественно-исторической практики...». Им была предложена концепция мышления, согласно которой между структурами внешней и внутренней деятельности существуют отношения аналогии. Внутренняя, мыслительная деятельность не только является производной от внешней, практической, но имеет принципиально то же самое строение. «Как и в практической деятельности, в мыслительной деятельности могут  быть выделены отдельные действия, подчинённые конкретным сознательным целям... Как и практическое действие, всякое внутреннее, умственное действие осуществляется теми или иными способами, т.е. посредством определённых операций». При этом внешние и внутренние элементы деятельности являются взаимозаменяемыми. В состав мыслительной, теоретической, деятельности могут входить  внешние, практические, действия, и, наоборот, в структуру практической деятельности могут включаться внутренние, мыслительные, операции и действия.
В дидактическом плане наиболее конструктивными являются психологические теории мышления, поскольку все они непосредственно адресованы школе.
В современной психологии -мышление понимается как «процесс познавательной деятельности человека, характеризующийся обобщённым и опосредованным отражением действительности; высшая форма творческой активности». Мышление, представляя собой процесс  познавательной деятельности, характеризуется обобщённым и опосредованным отражением действительности. Адекватность психического отражения реальности достигается при гармоничном  сочетании и единстве конкретно-чувственного и абстрактно-логического мышления. Каждый психический акт отражения включает в себя два момента: объект и понимание, отношение к нему. Осмысление, понимание происходящего вокруг, вскрытие существенных сторон, связей и явлений окружающего   мира   -   результат   абстрактно-логического   мышления. 

Понятие «Мышление» включает в себя понятие «логическое мышление», и они относятся друг к другу как род к виду.
В кратком словаре системы психологических понятий логическое мышление определяется как «вид мышления, сущность которого заключается в оперировании понятиями, суждениями и умозаключениями с использованием законов логики». Здесь имеется в виду классическая двузначная формальная логика, хотя мышление людей вовсе не обязано быть основано исключительно на ней.
Логическое мышление, которое ещё иначе называют в широком смысле слова дискурсивным, предполагает логическим путём переход от одного определённого представления к другому  существенным образом отличается от интуитивного, познающего мир путем созерцания и устанавливающего истину путём прямого её усмотрения без доказательства.
Классическая формальная логика рассматривает понятие, суждение, умозаключение как основные формы мышления. Оперирование ими отражает сущность логического мышления. Механизм логического мышления заключается в операциях логического мышления, основывающихся на четырёх законах логики: тождества, непротиворечия, исключённого третьего, достаточного основания. Неклассические формальные логики предполагают иные формулировки основных логических законов, однако, и в рамках этих логических систем продолжают действовать основные логические операции. И, с точки зрения любой формальной логики «логическое мышление - это мышление, соответствующее    определенным    принципам     (законам,     правилам, предписаниям), выработка которых и составляет одну из главных задач логики» [3, с.4].
Логическое мышление - это вид мышления, сущность которого в оперировании понятиями, суждениями, умозаключениями на основе законов логики, их сопоставлении и соотнесении с действиями или же совокупность умственных логически достоверных действий или операций мышления, связанных причинно-следственными закономерностями, позволяющими согласовать наличные знания с целью описания и преобразования объективной действительности.
«Фундаментальные логические формы» «операторных структур» мышления выступают объектом изучения Ж.Пиаже, который исследуя мыслительные операции, максимально не зависящие от содержания конкретных знаний, приходит к выводу о том, что подлинное усвоение ребёнком знаний невозможно без наличия у него форм логического мышления. Ж.Пиаже в своих исследованиях констатировал факт, что «феномены» детского мышления объясняются определённой стадией «логического развития» их мышления.
В современной психологии формы мышления - наглядно-действенное, наглядно-образное и абстрактно-логическое рассматриваются как последовательные стадии онтогенетического развития мышления ребёнка. Онтогенетическое развитие мышления ребёнка осуществляется в ходе его предметной деятельности и общения, в процессе освоения общественного опыта. Особую роль играют целенаправленные воздействия взрослого в форме воспитания и обучения. Первостепенной задачей образования, по мнению А.Н.Леонтьева, В.В.Давыдова, Н.Н.Семёнова, Б.М.Кедрова и др. становится воспитание у учащихся способности к самостоятельному и творческому усвоению всё новых научных понятий. Современный темп развития науки и техники, внедрение в производственные процессы новых технологий, сопровождающиеся ростом объёма информации, постоянным обновлением запаса знаний, выдвигают острые требования в работнике высокоинтеллектуальном, обладающим научным мышление, восприимчивом к новым знаниям, способном к систематическому самообразованию и саморазвитию. Эта способность предполагает высокое развитие научно-технического мышления, которое в современном мире, по сути, является диалектическим.
Исходя из этого, можно сказать, что развитие логического мышления ребёнка - это процесс перехода мышления с эмпирического  уровня познания (наглядно-действенное мышление) на научно-теоретический уровень (логическое мышление), с последующим оформлением структуры взаимосвязанных компонентов, где компонентами выступают приёмы логического мышления (логические умения), которые обеспечивают целостное функционирование логического мышления .
 
В разработку основ теории развития логического мышления большой вклад внесли П.П.Блонский [4], Л.С.Выготский [6], П.Я.Гальперин , В.В.Давыдов, А.В.Запорожец , Г.С.Костюк, А.Н.Леонтьев, А.Р.Лурия , А.И.Мещеряков, Н.А.Менчинская  , Д.Б.Эльконин     и другие. Утверждая необходимость целенаправленного развития мышления ребёнка, учёные указывали на то, что совершенство приёмов мыслительной деятельности, даже прекрасно усвоенных, составляет лишь потенциальные возможности умственного развития, но вовсе не само это развитие. Реализация этих возможностей происходит лишь при активном применении их в различных видах практической деятельности. А развитие возможно лишь при определённом построении учебной деятельности и развёртывании учебного материала. 

Хорошо развитое логическое мышление «способных учащихся» позволяет им применять приобретённые знания в новых условиях, решать нетиповые задачи, находить рациональные способы их решения, творчески подходить к учебной деятельности, активно, с интересом участвовать в собственном учебном процессе. Феномены детского мышления лишь свидетельствуют о стихийности его развития в мыслительной деятельности детей. 
Проблема развития логического мышления получила широкое отражение в психолого-педагогической литературе. Опубликованы научные исследования, освещающие данную проблему, теоретически обоснована возможность и необходимость развития логического мышления ребёнка, намечены пути решения задачи. Однако, возрастные рамки начала формирования логического мышления чётко не обозначены. Исследование мышления, как предмета психологической науки, определяется теоретическими представлениями о нём, а так же  различными конкретными задачами.  Но процесс развития логического мышления предполагает не только формирование некоторого круга понятий и специфических способов их применения, но и необходимого уровня развития логических приёмов мышления в познавательной деятельности учащихся для активного добывания знаний, умения применять их в творческом преобразовании действительности. 
В психолого-педагогической литературе нет единого мнения о том,
когда у  детей  появляется  способность  к  формированию  и   развитию
логических   операций.   В   современной   психологии   существуют   два основных направления в исследовании возникновения и развития логических структур мышления у детей. Первое их них связанно с работами Ж.Пиаже, А.Валлона [5], Б.Инельдер  и др.. В этих работах определены возрастные границы (стадии) формирования логических структур, отражающие стихийный процесс, основанный на спонтанных механизмах развития детского интеллекта. Эти механизмы являются основным фактором, определяющим успешное овладение логикой. Пиаже и Инельдер ограничивают роль обучения, считая, что оно подчиняется законам развития. Пиаже считал, что обучение приобретает разное значение в зависимости от того, на какой период развития оно приходится. Чтобы оказаться успешным и не остаться формальным, обучение должно приспосабливаться к наличному уровню развития.
Ж.Пиаже не отрицает полностью возможности научения логическим структурам, но одновременно указывает на два ограничения, которые фактически сводят его роль к нулю. Первое связано с различием двух . видов человеческого опыта: эмпирического и логико-математического. Посредством первого ребёнок познаёт физические свойства объектов, не выходя при этом за рамки простой констатации фактов. Сделать логическое обобщение он может только на основе второго опыта. Природа двух этих опытов различна, поэтому обучение логике принципиально отличается от всякого иного научения. Вторым ограничением является признание того факта, что обучение логическим структурам неэффективно, поскольку образованные в результате него схемы не могут применяться к различным ситуациям. 

Из изложенного выше вытекает, что не следует начинать обучение до той поры, пока к этому не будут готовы соответствующие логические  структуры.
Ж.Пиаже установил основные генетические стадии умственного развития. Период от 2 до 4 лет характеризуется развитием символического и до понятийного мышления. От 4 до 7-8 лет образуется интуитивное (наглядное) мышление, которое вплотную подводит к операциям. С 7-8 лет до 11-12 формируются конкретные операции. Средства познания,  находящиеся в распоряжении ребенка на данной стадии, недостаточно «формальны», ещё недостаточно очищены и отделены от материи, для действий с которой они предназначены, и поэтому не позволяют субъекту произвести структурирование, не зависящее от содержания.   структурируемого и одинаково подходящее к любому содержанию.
Ж.Пиаже характеризует период от 11-12 лет до 14-15 лет как  последний период операцианального развития. В возрасте 14-15 лет наступает равновесие, «у ребёнка формируется логика взрослого».
Ж.Пиаже утверждает, что в дошкольном и школьном возрасте у ребёнка сначала формируются средства отделения действий от предметов (например, свойство обратимости), а затем - логика этого отделения и оперирование отдельными вещами. Это достигается через чёткое разделение на мир предметов и явлений и мир действий. Сначала формируется логика как мышление, а математика является формальным её продолжением.
Как отмечал Ж. Пиаже, уровень сформированности логического мышления во многом определяется сформированностью и координацией соответствующих умственных действий, первооснову которых составляют практические действия.
Второе направление связано с исследованиями П.П. Блонского [4], Л.С. Выготского [6], С.Л.Рубинштейна , А.Н.Леонтьева , П.Я.Гальперина , Д.Б. Эльконина, В.В.Давыдова  и др. Эти авторы считают, что появление логических операций в опыте индивида обусловливается передачей знаний и логического опыта в общении и обучении. Интеллектуальная деятельность при этом должна выступать в процессе обучения как предмет специального усвоения.
С.Л. Рубинштейн выделяет анализ и синтез как два основных приёма мыслительной деятельности: «Процесс мышления - это прежде всего, анализирование и синтезирование,... это, затем абстракция и обобщение, являющиеся производными от них». Анализ заключается в расчленении перекрывающих друг друга зависимостей, в выявлении внутренних существенных свойств вещей в их закономерной взаимосвязи. Это путь от чувственно-воспринимаемой конкретности к абстракциям, фиксируемым в понятиях. Посредством синтеза осуществляется обратный переход от абстрактных положений к мысленному восстановлению и объяснению наблюдаемых явлений, т.е. к конкретному. 
Л.С. Выготский подчёркивает, что «абстракция и обобщение своей мысли принципиально отличны от абстракции и обобщения вещей» [6, с. 176]. Но он неоднократно указывает, что новый тип обобщения возникает на основе низшего и остаётся с ним в постоянной взаимосвязи.
Анализ психологических исследований позволяет прийти к выводу, что развитие логических приёмов мышления также имеет определённую последовательность. Понятно, что с произвольно взятой операции начать работу нельзя, так как внутри системы логических приёмов мышления существует строгая взаимосвязь, один приём строится на другом.
А.А. Люблинская доказала , что уже дошкольники владеют всеми операциями мышления, правда в самой элементарной форме. Особое внимание, по её мнению, следует уделить порядку формирования логических операций. 

Л.С. Выготский и ряд других психологов подчёркивали, что в реальной мыслительной деятельности человек осуществляет одновременные встречные переходы от частного к общему и от общего к частному.
В последние десятилетия проведён ряд научных экспериментов, направленных на развитие логического и творческого мышления детей (М.А.Данилов, М.Н.Скаткин, В.Оконь, И.М.Огородников и др.). Умственное развитие детей, по их мнению, предполагает высокий уровень выполнения умственных операций (анализа, синтеза, обобщения и абстрагирования), экономичность и самостоятельность мышления, его гибкость, характер связи наглядно-образных и отвлечённых компонентов мыслительной деятельности. Ю.К.Бабанский, И.Я.Лернер, Я.А.Пономарёв , А.М.Матюшкин, Т.И.Шамова , Т.В.Кудрявцев  на первый план выдвигают преподавание, преимущественно ориентирующееся на организацию поисковой деятельности на занятиях. 

В своих работах А.А.Люблинская   отмечает, что обучение может быть полноценным и развивающим только при целесообразном сочетании    исполнительских,    шаблонных,   стереотипных   действий    с действиями по решению проблемных задач, получению интуитивных решений, которые требуют самостоятельного поиска и творческого применения.
Таким   образом   из   вышесказанного   можно       заключить,   что мышление,   представляя   собой   процесс   познавательной   деятельности,  характеризуется      обобщённым       и       опосредованным       отражением действительности. Адекватность психического отражения реальности достигается при гармоничном сочетании и единстве конкретно-чувственного и логического мышления. Каждый психический акт отражения включает в себя два момента: объект и понимание, отношение к   нему.    Осмысление,   понимание   происходящего   вокруг,   вскрытие существенных сторон, связей и явлений окружающего мира – результат логического мышления. Понятие «Мышление» включает в себя понятие «логическое мышление», и они относятся друг к другу как род к виду, где логическое мышление - это вид мышления, сущность которого в оперировании понятиями, суждениями, умозаключениями на основе законов логики, их сопоставлении и соотнесении с действиями или же совокупность умственных логически достоверных действий или операций мышления, связанных причинно-следственными закономерностями, позволяющими согласовать наличные знания с целью описания и преобразования объективной действительности.
Логическое мышление включает в себя ряд компонентов:
                -умение определять состав, структуру и организацию элементов и частей целого и ориентироваться на существенные признаки объектов и явлений;
               -умение   определять   взаимосвязь   предмета   и   объектов,   видеть   их изменение во времени;
                         -умение   подчиняться   законам   логики,   обнаруживать   на  этой   основе закономерности и тенденции развития,  строить  гипотезы  и  выводить следствия из данных посылок;
                        -умение производить логические операции, осознанно их аргументируя.
Развитие логического мышления ребёнка представляет процесс формирования приёмов логического мышления на эмпирическом уровне познания (наглядно-действенное мышление) и совершенствование до научно-теоретического уровня познания (логическое мышление), происходящее в деятельности.
1.2 Особенности проявления и развития мышления в
дошкольном возрасте.
Рассматривая мышление как процесс, охватывающий весь жизненный путь человека, можно отметить, что на каждом возрастном этапе этот процесс имеет ряд особенностей. Анализируя процесс мышления в дошкольном возрасте многие авторы сходятся во мнении, что исходя из специфичности и значимости данного этапа в жизни индивида мышление необходимо рассматривать в этот период во взаимосвязи с умственным развитием дошкольника. Такой подход обусловлен рядом объективных причин. Данной проблемой занимались Э.А.Бараз , Е.А.Вяхирева, Н.В.Фролова, О.Ю.Субботин, Г.П.Теске, Н.Г.Коленцева , Е.О.Алексеева , Г.Д.Чистякова , Я.З.Неверович, Н.Н.Поддъяков , Е.Л.Яковлева, В.В.Давыдов, Л.В.Занков , Н.А.Менчинская , М.В.Крылова  и др.
Дошкольный возраст, по мнению психологов - это этап интенсивного психического развития. При этом особенностью данного периода является то, что прогрессивные изменения отмечаются во всех сферах, начиная от совершенствования психофизиологических функций и кончая возникновением сложных личностных новообразований. Опираясь на материалы исследования ряд учёных сошлись во мнении, что наиболее сложные лобные области созревают окончательно к 6-7-летнему возрасту. В этих отделах мозга наблюдается бурное развитие ассоциативных зон, в которых формируются мозговые процессы, определяющие проявления сложнейших интеллектуальных действий, связанных с логическим мышлением. Значительная морфологическая перестройка мозговых структур шестилетнего ребёнка сопровождается ещё более существенными изменениями в активности головного мозга и отражается на его психических функциях .
По мнению Ж.Пиаже, можно различать две простейшие функции мысли: функцию объяснения и функцию включения, которые составляют скорее единство всей деятельности мысли, чем две замкнутые области.
Тенденция детской мысли состоит не только в том, чтобы во всём ставить на первый план намерение объяснить происходящее, но также и в том, чтобы отыскать основания всему. Отсюда ведёт происхождение функция включения. Направление функции объяснения центробежно, в том смысле, что мысль пытается выделить из намерений материальный результат, действие или событие,- вытекающее оттуда. А направление функции включения центростремительно, так как от намерения мысль старается добраться до мотива, который им руководит, до идеи. Функция объяснения стремиться к предметам, функция включения стремиться к идеям или суждениям. Сначала же мысль ребенка одинаково удалена как от идей, так и от предметов - она занимает промежуточную позицию.
В этой связи новый характер приобретают процессы, связанные с усложнением    мыслительной    деятельности.     Исследованием     данной проблемы занимались Э.А.Бараз , Е.А.Вяхирева, Н.В.Фролова, О.Ю.Субботин,     Г.П.Теске   , Н.ГКоленцева   , Е.О.Алексеева  и др.
В результате исследований было выявлено, что мышление ребёнка зарождается уже в восприятии им действительности, выделяясь затем в особый психический процесс.
Кроме того, ребёнок дошкольного возраста уверен, что «..всё зависит от всего и что всё можно объяснить всем». Такой характер мышления указывает на тяготение детей к доказательству, к обоснованию, к нахождению причин. Именно эта особенность мышления, по мнению Ж.Пиаже, является причиной появления огромного количества детских вопросов.
В процессе наглядно-действенного мышления появляются предпосылки для формирования более сложной формы мышления - наглядно-образного, которая характеризуется тем, что разрешение проблемной ситуации может осуществляться ребёнком только в плане представлений, без применения практических действий.
Конец дошкольного периода характеризуется преобладанием высшей формы наглядно-образного мышления - наглядно-схематического. Преимуществом этой формы мышления является возможность отражать существенные связи и зависимости между предметами внешнего мира. Поведенческим отражением достижения ребёнком этого уровня умственного развития служит схематизм детского рисунка, умение ребёнка использовать при решении задач схематическое изображение. Само по себе наглядно-схематическое мышление даёт большие возможности в освоении внешней среды, являясь средством для создания ребёнком обобщённой модели различных предметов и явлений. Приобретая черты обобщённого, эта форма мышления остаётся образной, опирающейся на реальные действия с предметами или их заместителями. Вместе с тем она является основой для формирования логического мышления, связанного с использованием и преобразованием понятий. При направленном развивающем обучении в старшем дошкольном возрасте уже происходит усвоение определённого типа мыслительных действий и понятий. Таким образом, 6-ти летний ребёнок может подходить к решению проблемной ситуации тремя способами: используя наглядно-действенное мышление, наглядно-образное и логическое. С учётом развития к этому возрасту поисковой и планирующей деятельности, умение анализировать и использовать получаемую в ходе решения задач информацию его умственный потенциал оказывается достаточно высоким. Вместе с тем, его возможности, особенно если их рассматривать в плане фиксированного развития логической формы мышления, усвоения системы понятий, не следует переоценивать. 
Одним из условий формирования логического мышления у дошкольников является учёт особенностей психического развития детей данного возраста. Все психологические новообразования детей указанного периода отличаются незавершённостью. Это обусловливает особенности их обучения, которое должно сочетать в себе черты игры и направленного обучения, ориентируясь при этом на сложившиеся формы мышления -наглядно-действенное и наглядно-образное развитие новообразований: знаково-символической функции, элементов логического мышления.
Одним из важнейших элементов формирования логического мышления является принятие ребёнком целей, состоящих в овладении обобщённым способом действия. Для ребёнка старшего дошкольного возраста выделение целей ещё не является характерным: в его действиях, как правило, способ оказывается слитным с результатом и усваивается в процессе достижения этого результата (получение заданного продукта).
Кроме того, необходимым условием развития логического мышления является включение детей в деятельность, в ходе которой могла бы ярко проявиться их активность в рамках нестандартной, неоднозначной ситуации. 

Н.Н.Подцъяков      указывает,      что      «центральным      моментом « формирования   мыслительной   деятельности   дошкольников   является переориентировка сознания ребёнка с конечного результата,  который необходимо получить в ходе того или иного задания, на способы выполнения этого задания». Переориентация на способы действия подготавливает ребёнка к осознанию своих действий, ведёт к развитию произвольности и контроля своей деятельности, что является одной из посылок формирования логического мышления. Однако, сама такая переориентация представляет собой весьма сложный процесс. 

Одной из важных особенностей мышления ребёнка в старшем дошкольном возрасте, как считает А.А.Смирнов, является способность видеть относительность той или иной логической системы, способность рассуждать в условно заданной системе логики. Конечно, поведение ребёнка в любом возрасте логично, а противоречия возникают на стыке разновозрастных систем логики. Таким образом, деление мышления на наглядно-действенное, наглядно-образное и абстрактно-логическое относится к возрастному периоду от 3 до 7 лет. 
Всю совокупность методик по формированию и развитию логического мышления у детей дошкольного возраста можно условно разделить на две группы: методики, формирующие логическое мышление в дошкольном возрасте при посещении детского сада, и методики интеллектуального тренинга, которые способствуют комплексному развитию мышления, в том числе и логического, у детей старшего дошкольного возраста, повышают уровень их готовности к обучению в начальной школе.
К первому подходу можно отнести следующие частные методики.
Авторским коллективом под руководством Л.А. Венгера в 1994 году была разработана специальная программа «Развитие». Её особенность заключалась в выраженной ориентации на развитие умственных способностей и творчества детей в дошкольном возрасте.
Использования    логических    блоков    Дъёнеша    и    полочек Кюизенера, применение которых в работе с дошкольниками помогает развивать  у  них  логико-математические   представления   и   умения.   В частности, логические блоки помогают ребёнку овладеть логическими операциями и действиями, важными как в плане предматематической подготовки, так и с точки зрения общего интеллектуального развития. К таким действиям относятся: выявление свойств предметов, их абстрагирование, сравнение, классификация, обобщение, кодирование и декодирование, а так же логические операции «не», «и», «или».
Овладевая вышеперечисленными логическими операциями в старшем дошкольном возрасте, дети учатся рассуждать, правильно строить высказывания, оперировать сразу тремя признаками объекта.
Ко второй группе методик можно отнести методики Дъёнеша, Кюизенера и М.Монтессори. Игры и упражнения с использованием блоков Дъёнеша и полочек Кюизенера и Монтессори-материал используются как на занятиях, так и в свободные часы, как в детском саду, так и дома.
Палочки Кюизенера как дидактическое средство соответствует особенностям элементарных математических представлений, формируемых у дошкольников, а также их возрастным возможностям. Работа с палочками позволяет перевести практические действия во внутренний план, создать полное, и, в то же время, достаточно обобщённое представление о понятии.
С помощью палочек Кюизенера можно ещё в детском саду сформировать у детей такие логические умения, как умение выделять признаки предметов, умение сравнивать предметы по их свойствам, осознать смысл логических слов «не», «и», «или».
М.Монтессори  разработала образовательно-саморазвивающую программу, построенную на психологических основах. Принципиальное соединение психологических и педагогических аспектов обучения - не нововведение. К этой проблеме обращались многие специалисты, как зарубежные, так и отечественные. Существует достаточное количество разнообразных образовательных программ, построенных по указанному принципу. Основополагающей позицией организации образовательного
процесса является использование психологических приёмов при
осуществлении педагогического воздействия. Причём, в данном контексте
педагогическое воздействие понимается, как учебно-информационное.
Однако, программы обучения, основанные на данном принципе,
рассчитаны, в основном, на школьный период. Спецификой же
дошкольного возраста можно считать малоэффективность учебного
(педагогического) воздействия, ввиду несформированности учебной  деятельности как таковой.  Таким образом,  означеная  принципиальная позиция в дошкольном возрасте должна быть трансформирована с учётом ведущего типа деятельности данного периода - игры, и принципов организации воздействия.
Развитие мышления дошкольника происходит поэтапно: от наглядно-действенного к наглядно-образному, а от него через наглядно-схематическое к логическому мышлению. 

Само по себе наглядно-схематическое мышление даёт большие возможности в освоении внешней среды, являясь средством для создания ребёнком обобщённой модели различных предметов и явлений. Приобретая" черты обобщённого, эта- форма мышления остаётся образной," опирающейся на реальные действия с предметами или их заместителями. 

При специальной методической организации деятельности дошкольника, процесс перехода к высшим формам мышления может быть простимулировано. Однако, этот процесс не будет иметь негативные последствия только в случае соблюдения принципа природосообразности, который предполагает, что одним из условий формирования логического мышления у дошкольников является учёт особенностей психического развития   детей   данного   возраста:   основного   вида   деятельности   и взаимосвязи мышления со всеми психическими процессами. Таким образом, постоянное вовлечение ребёнка в специально организованную деятельность стимулирует переход к логической форме мышления.
Всю совокупность методик по формированию и развитию логического мышления у детей дошкольного возраста подразделяются на две группы: методики, формирующие логическое мышление в дошкольном возрасте при посещении детского сада, и методики интеллектуального тренинга, которые способствуют комплексному развитию мышления, в том числе и логического, у детей старшего дошкольного возраста, повышают уровень их готовности к обучению в начальной школе.
1.3  Психологическая характеристика особенностей развития мышления дошкольников

Рассмотрим закономерности развития мышления дошкольника на разных возрастных этапах.

«Одно из важнейших положений детской психологии - это решающая роль деятельности в психологическом развитии ребенка. Именно через организацию и руководство различными видами деятельности осуществляется воспитание и обучение.

Характер деятельности, складывающийся на каждой возрастной ступени, определяет весь психологический облик ребенка и те психологические новообразования, которые имеют решающее значение как для возрастной ступени, так и для перехода на следующую ступень». (Л.А. Венгер)

Развитие мышления маленького ребенка начинается с процесса членения воспринимаемого им предмета, анализирования частей. 

Ребенок в возрасте 1 - 2 лет снимает кольца с башенки, вынимает палочки из коробки, снимает колесики с тачки. Наряду с этим он устанавливает таким же практическим путем и первые связи. Он нанизывает обратно кольца на палочку, складывает картинку из отдельных кусков, красные пуговицы укладывает в одну коробку, синие - в другую. Во всех подобных действиях ребенок обобщает сходные предметы, объединяет их в какие - то группы. Это одна из самых ранних форм синтеза.
С трехлетним ребенком можно рассмотреть куклу. Показывая отдельные части тела и лица, педагог говорит: «Это что? Это ножки. Это ручки. Это головка». Так же идет рассматривание картинки в книжке - ширмочке: «Это - мишка - медведь. Вот какая у него большая голова…, а это лапы». Через некоторое время ребенок сам оказывается в состоянии показать отдельные предметы на картинке и ответить на вопросы взрослого: «Покажи, где тут мишка? А зайчик где? Где у зайчика ушки? А глазки? Да у зайки есть головка, животик, лапки, хвостик…»

Совершается первый шаг в развитии основного мысленного процесса: анализ - синтез. Все дальнейшее развитие умственной деятельности ребенка - усложнение и совершенствование этого процесса. Он становится более и более дробным, тонким и обобщенным.

Рассматривая с детьми 4 - 5 лет хорошо знакомую им кошку или зайку, педагог своими вопросами побуждает ребят выделять не только голову, лапки и

ушки у кошки. Он спрашивает: «Какие ушки у киски, какие ушки у зайки? Где находятся глаза, где хвостик? Все ли лапки у зайки одинаковые?» Здесь мы видим, как к операции «анализ» присоединяется операция «сравнение».
У ребенка создается более подробный образ кошки или зайки. Вместе с тем этот образ становится и более полным, связным и цельным.

Беседа о том же животном с детьми старшего дошкольного возраста ведет к дальнейшему «дроблению цельностей на отдельности» (Сеченов).

«Уши у зайца длинные. Они стоят… Так зайчик лучше слышит всякий шорох в лесу… Задние лапы длиннее передних. Когда зайчик бежит, он сильно отталкивается своими задними ногами…»

Воспитатель обычно обобщает то, что дети узнали во время рассматривания зверька: «Давайте сейчас вспомним все, что мы узнали о зайце…».

Наиболее сложной формой синтеза является рассказ. Здесь ребенок должен объединить осмысленными связями все сведения о животном, которые он получил.

Операция классификации в дошкольном возрасте так же имеет свои уровни.

По результатам исследований психологов выявлена следующая закономерность:

· Дети 4х лет лучше классифицируют предметы (чем картинки и слова);

· Дети 5 лет лучше классифицируют картинки (чем предметы и слова);

· Дети 6 лет дали наибольший процент классификации слов, нежели предметов и картинок.

В этой особенности мыслительного процесса классификации проявляются особенности мышления детей дошкольного возраста. Мышление младшего дошкольника настолько конкретно, что требует непосредственного восприятия предмета мысли и действия с ним. Старший же дошкольник способен мыслить не только при наличии предмета или его изображения, но и при полном отсутствии его.

Поэтому, при обучении дошкольников умению классифицировать необходимо осуществлять постепенный переход от чувственного материала к словесному.

Работа над развитием мышления ребенка, начиная с раннего детства, будет эффективной тогда, когда воспитатель включит ее в любой вид деятельности, в занятия и труд, в игры и наблюдения природы, в обсуждение поступка и в рисовании с натуры или по представлению. Речь, очень рано включаясь в этот процесс, играет в нем все большую роль, изменяя всю мыслительную деятельность. Она обнаруживается в любой работе ребенка, в том, как он рассуждает, как работает, как выполняет поручения взрослого.
Краткая характеристика логических операций, доступных для детей среднего возраста.
Сравнение - относительно простая логическая операция, она заключается в установлении сходства или различия предметов по признакам.

Анализ - логический прием, заключающийся в разделении предмета на отдельные части. Анализ проводится для выделения признаков, характеризующих данный предмет или группу предметов.

Синтез - можно охарактеризовать как мысленное соединение частей предмета в единое целое с учетом их правильного расположения в предмете. Игры: «Сложи фигуру», «Дострой домик» и др.

Упорядоченность действий - логический прием, формирующий навыки последовательных действий. Игры: «Продолжи ряд» (с чередованием фигур), «Что сначала, что потом?» и др.

Классификация - более сложная логическая операция: распределение предметов по группам (классам) на основании общих признаков. Этот навык очень полезен при решении многих проблем, связанных с запоминанием, для развития творческого мышления.

Классификация включает 2 логических действия:

1. выделение общего признака - основание классификации;

2. деление на классы по основанию классификации.

Логическая связка «не» - очень важная для развития логического мышления и речи. С помощью «не» производится логическая операция отрицания.

1.4.  Влияние блоков Дьенеша на  развитие логического мышления детей старшего дошкольного возраста

Одной из наиболее актуальных и важных задач является развитие логического мышления дошкольников.

В настоящее время многие современные программы дошкольного образования акцентируют свое внимание на ребенке, как на неповторимой, творчески развивающейся личности. Немаловажную роль уделяется и уровню мыслительной деятельности дошкольника. 

Очень сильной и серьезной программой, ориентирующейся на развитие логического мышления ребенка, является программа «Развитие». Она подразумевает активное использование в работе с детьми схем, опор, моделей, блоков. 
В программе «Детство» «развитие характерной для дошкольников любознательности и познавательной активности стимулируется, благодаря насыщенности программы познавательными задачами и расширению круга объектов познания. Итогом становится способность ребенка к самостоятельному решению доступных познавательных задач, умение осознанно использовать разные способы и приемы познания…, готовность к логическому познанию».

Программа «Радуга» одной из главных задач ставит перед собой развитие психических процессов у ребенка, что подразумевает развитие определенного уровня мышления, памяти и др. процессов.
 Для развития логического мышления у детей во многих странах мира успешно используется дидактический материал «Логические блоки», разработанный математиком Дьенешем.  Золтан Дьенеш -безусловно выдающая фигура в детском образовании. Это венгерский психолог, теоретик и практик так называемой "новой математики". Последние десятилетие этот
материал завоевывает все большее признание у педагогов нашей страны. Во многом этому способствовали книги «Давайте поиграем» ( под редакцией А.А.Столяра. –М., 1991, 1996), а также «Логика и математика для дошкольников» (под редакцией З.А.Михайловой –Спб, 1996, 2000), где дана система игр и игровых упражнений с логическими блоками Дьенеша.
Эти материалы необходимы всем педагогам, использующим в своей работе игры и упражнения с блоками Дьенеша. В описании раскрыты возможности использования их не только как дополнительного материала к блокам Дьенеша, но и для самостоятельных игр, а также показаны возможные пути придумывания игр с детьми. Кроме этого в комплект «ДАВАЙТЕ ВМЕСТЕ ПОИГРАЕМ» входят иллюстративный вспомогательный материал для изготовления игр с блоками Дьенеша и логическими фигурами (Для игр с подгруппой детей желательно иметь 2 комплекта блоков Дьенеша).Разделение игр по возрастам условно: все зависит от уровня индивидуального развития ребенка, его игрового опыта с блоками Дьенеша.
           Большинство дошкольных учреждений России имеют логические блоки, так как их с 1993 года выпускают отечественные производители.
Суть этого подхода заключается в том, что математические знания дети получают, не решая многочисленные примеры в тетрадках и читая скучные учебники, а играя. . Самое известное его пособие — Блоки Дьенеша, которые специально разработаны для подготовки мышления детей к усвоению математики. Набор логических блоков предназначен для детей от двух- трех лет и состоит из 48 объемных геометрических фигур, различающихся по цвету (красные, желтые, синие), форме(круги, прямоугольники, треугольники, квадраты), размеру (большие и маленькие) и толщине(толстые и тонкие). Таким образом, каждая фигура характеризуется четырьмя свойствами. В наборе нет двух фигур, одинаковых по всем свойствам. В комплект входят методические указания с примерами упражнений, которые представлены в форме интересных игр. Число игр с блоками Дьенеша велико. Начинают обычно с простого знакомства с блоками. Выкладывают набор, а ребенок играет с ним. Самые маленькие могут с помощью блоков познакомиться с простейшими геометрическими формами, понятиями "большой  -маленький", "толстый - тонкий", "такой же","не такой". Для детей постарше предлагаются игры на разбиение на группы по свойствам, выкладывание по определенным правилам,
перестроение и др. В процессе разнообразных действий с логическими блоками дети учатся сравнивать, обобщать, классифицировать предметы по различным признакам, что важно не только в плане предматематической подготовки, но и с точки зрения общего интеллектуального развития. Для занятий с блоками Дьенеша можно использовать альбомы, предназначенные для разных возрастов. Так, для детей 2-3 лет подойдет альбом «Блоки Дьенеша для самых маленьких». Накладывая разноцветные блоки на красочные рисунки в альбоме, малыш научится соотносить плоскостные изображения с объемными фигурами. Рисунки в альбоме могут также служить схемами для составления фигур из блоков на столе или на полу. С детьми постарше провести занятия Вам помогут пособия «Давайте вместе поиграем» ( 3-7 лет); «Поиск затонувшего клада»(5-8лет). 

Использование логических блоков в играх с дошкольниками позволяет упражнять не только память детей, но и мыслительные процессы, они способствуют развитию таких умственных операций, как классификация, группировка предметов по их свойствам, абстрагирование свойств от предмета, позволяют моделировать важные понятия не только математики, но и информатики: алгоритмы, кодирование информации, логические операции; строить высказывания с союзами «и», «или», частицей «не» и др. Подобные игры способствуют ускорению процесса развития у дошкольников простейших логических структур мышления и математических представлений. С помощью этих игр дети успешно овладевают в дальнейшем основами математики и информатики. Дети учатся догадываться, доказывать. Это особенно важно, ибо народная мудрость гласит: «Ум без догадки и гроша не стоит».



Опыт российских педагогов показал эффективность использования логических блоков    как игрового материала в работе с детьми дошкольного возраста для:

· Ознакомления детей с геометрическими фигурами и формой предметов, размером;

· Развития мыслительных умений: сравнивать, анализировать, классифицировать, обобщать, абстрагировать, кодировать и декодировать информацию;
· Усвоения элементарных навыков алгоритмической культуры мышления;

· Развития познавательных процессов восприятия, памяти, внимания, воображения;

· Развития творческих способностей.

Блоки Дьенеша –универсальный дидактический материал, позволяющий успешно реализовывать задачи познавательного развития детей, поставленных в программах «Детство», «Радуга» и других.
ГЛАВА 2.  Исследование особенностей развития словесно-логического мышления у детей старшего дошкольного возраста

2.1
 Цель, задачи и методика проведения констатирующего эксперимента

  
Констатирующий эксперимент  проводился с детьми, посещающими МДОУ ЦРР № 48 «Сказка» г. Нарьян –Мара.  В эксперименте принимали участие две группы в количестве 42  детей в возрасте от 5 лет  до 6 лет 11 месяцев. 

Цель констатирующего эксперимента: выявить  влияние блоков Дьенеша на развитие логического мышления у детей старшего дошкольного возраста. 

        В соответствии с целью эксперимента были поставлены следующие задачи:

- подобрать и подготовить диагностический материал для проведения констатирующего эксперимента;

- определить влияние блоков Дьенеша на развитие логического мышления у детей старшего дошкольного возраста.  

Содержательную сторону исследования составило следующее экспериментальное задание: мы выбрали методику по программе «Детство» - «Диагностика уровня логического мышления».  
Цель диагностики: выявить умения детей владеть следующими логическими операциями: сравнение, анализ, синтез, абстракция и обобщение, таких умственных операций, как классификация, группировка предметов по их свойствам, абстрагирование свойств от предмета. 
Кроме того, в план работы было включено создание условий для развития логического мышления у детей старшего дошкольного возраста:

  1. В рамках просветительской и профилактической работы, с целью повышения профессиональной компетентности в вопросах развития логического мышления детей дошкольного возраста для педагогов ДОУ был проведен в течение года цикл групповых консультаций:
· «Логико-математические игры с детьми дошкольного возраста» ( семинар–практикум),

· Понятие о мышлении,

· Предпосылки развития логического мышления у детей старшего дошкольного возраста,
· Влияние блоков Дьенеша на  развитие логического мышления детей старшего дошкольного возраста.

2. Просветительская и профилактическая работа с родителями велась через «Уголки для родителей», работу «Семейного клуба», индивидуальные и коллективные консультации, где в течение года имели возможность познакомиться с материалом об особенностях развития логического мышления детей старшего дошкольного возраста при помощи блоков Дьенеша:

Формы работы с родителями:
· Консультация о подборе развивающих игр для ребенка 4 -5 лет;
· Индивидуальные беседы с рекомендациями по каждому конкретному ребенку;

· Собрания с показом фрагментов занятий (цель - обратить внимание родителей на коммуникативную, речевую и мыслительную стороны развития их ребенка);
· Совместные игры - занятия с детьми и родителями (во второй половине дня);

· Совместный выбор и приобретение развивающих игр для группы;

· · Подбор и демонстрация специальной литературы, направленной на развитие логического мышления;

· · Разъяснительная и образовательная работа.

           3.  Игры и упражнения с логическими блоками мы предлагаем детям на занятиях и находясь в группе большую часть времени, ребёнок мог в удобный момент взять интересующий его материал и без помощи взрослого позаниматься с ним, а затем убедиться в правильности выполнения задания самостоятельно.
           4. Для закрепления полученных на занятии знаний в группе ДОУ создан уголок развивающих игр, где дети могут в любое время позаниматься.

       Мы полагаем, что предложенная методика позволила нам определить влияние блоков Дьенеша на развитие логического мышления у старшего дошкольного возраста.

2.2
   Изучение влияния блоков Дьенеша на развитие логического мышления у детей старшего дошкольного возраста.

  Всего в  эксперименте принимали участие две группы детей в возрасте от 5 лет до 6 лет 11 месяцев. Общая численность детей составила 42 человека, из них 21 девочек и 21 мальчиков.

Результаты констатирующего эксперимента следующие:

·   Анализ диагностики уровня логического мышления у детей  двух групп (А и Б) в начале года показало, что дети старшей А группы  находятся на среднем уровне, т.е хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине, могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач, у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях; дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам,   рассуждать, делать выводы, устанавливать логические связи и закономерности, но дети этой группы плохо  владеют количественными операциями. 

·     Анализ диагностики уровня логического мышления у детей старшей Б группы показал, что в основном дети находятся на среднем уровне, т.е достаточно хорошо владеют количественными операциями, умеют сравнивать предметы по величине. Но дети этой группы  плохо умеют  применять знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач, у них недостаточно сформированы представления о математических свойствах и закономерностях; дети плохо умеют  классифицировать предметы по их свойствам,  плохо устанавливают логические связи и закономерности.

· Анализ диагностики уровня логического мышления у детей  двух групп (А и Б) в конце года показало, что дети старшей  старшей А группы показал, что  дети по-прежнему находятся на среднем уровне, т.е владеют количественными операциями, умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине, могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач, у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях; дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам, рассуждать, делать выводы, устанавливать логические связи и закономерности. Но дети этой группы не умеют сравнивать предметы по количеству. 

· Анализ диагностики уровня логического мышления у детей старшей Б группы показал, что  дети находятся на среднем уровне, т.е все дети этой группы выделяют свойства объекта, выделяют группу объектов по определенному признаку, все дети сравнивают предметы по пространственным признакам, хорошо владеют количественными операциями. Также дети этой группы умеют  применять знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач, у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях; дети хорошо умеют  классифицировать предметы по их свойствам,  умеют сравнивать предметы по величине, хорошо устанавливают логические связи и закономерности.

Пожалуй, еще сложно судить об изменении уровня логического мышления детей в процессе планомерной педагогической деятельности. Временной промежуток (7 месяцев) достаточно мал.

Однако, наблюдая за ростом мыслительной и речевой деятельности, которая очевидна при многоразовом использовании логических операций, можно смело утверждать, что: 

 
а) Все практически все дети старшей Б группы знакомы с приемом сравнения, анализирования, синтеза, классификации. Им понятно применение частицы отрицания «не». Они, в большинстве случаев, могут установить
определенную последовательность некоторых событий (семя росток цветок и др.)

б) Примерно  70% детей испытывает устойчивый интерес к развивающим играм. Возросла степень их активности в самостоятельной деятельности.

в) Дети делают первые шаги по высказыванию суждения, доказательства. Это достаточно сложная речевая деятельность, но она очень необходима. (Ребенок должен уметь объяснять свою позицию, выразить свое мнение и не стесняться этого).

г) Работа по развитию мышления на основе логических игр по блокам Дьенеша принесла свои плоды - дети стали более раскрепощенными, у них постепенно развивается чувство юмора. А смеющийся ребенок - это здоровый ребенок.

Заключение
В нашей работе сделана попытка выявить влияние логических блоков «Дьенеша»  на развитие логического мышления и доказать её позитивность при использовании на математических занятиях у детей дошкольного возраста.
В процессе проведения эксперимента нами были получены практические данные подтверждающие заявленную в начале исследования гипотезу. На констатирующей стадии эксперимента мы установили, что стартовый уровень развития компонентов логического мышления у детей  двух экспериментальных групп  неодинаков. 

  Анализ диагностики уровня логического мышления у детей старшей А группы показал, что  дети находятся на среднем уровне, т.е хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине, могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач, у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях; дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам,   рассуждать, делать выводы, устанавливать логические связи и закономерности, но дети этой группы плохо  владеют количественными операциями. 

       Анализ диагностики уровня логического мышления у детей старшей Б группы показал, что в основном дети находятся на среднем уровне, т.е достаточно хорошо владеют количественными операциями, умеют сравнивать предметы по величине. Но дети этой группы  плохо умеют  применять знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач, у них недостаточно сформированы представления о математических свойствах и закономерностях; дети плохо умеют  классифицировать предметы по их свойствам,  плохо устанавливают логические связи и закономерности.


Мы считаем, что в процессе проведения занятий с логическими блоками Дьенеша практически все дети  выделяют свойства объекта, выделяют группу объектов по определенному признаку, все дети сравнивают предметы по пространственным признакам, хорошо владеют количественными операциями. Также дети этой группы умеют  применять знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач, у них достаточно хорошо
сформированы представления о математических свойствах и закономерностях; дети хорошо умеют  классифицировать предметы по их свойствам,  умеют сравнивать предметы по величине, хорошо устанавливают логические связи и закономерности.

 Также в течение года мы проводили с детьми игры и упражнения с этими блоками, применяли их  на занятиях и в свободной деятельности, также велась просветительская и профилактическая работа с родителями  через «Уголки для родителей», работу «Семейного клуба», индивидуальные и коллективные консультации, где в течение года имели возможность познакомиться с материалом об особенностях развития логического мышления детей старшего дошкольного возраста при помощи блоков Дьенеша. Собрания вели с показом фрагментов занятий, где использовались логические блоки, подбирали и демонстрировали специальную литературу, направленную на развитие логического мышления. 
Родители очень отзывчивы, готовы придти на помощь в любую минуту. Часто приносят интересную детскую литературу энциклопедического характера по развитию логического мышления, а так же некоторые игры (настольно - печатные, развивающие), тем самым вносят элемент нового и пока еще неизведанного в игровую деятельность детей.   
На заключительной стадии -эксперимента в двух группах состоялось повторное диагностирование, включающее ту же методику, что и на констатирующей стадии эксперимента. Полученные данные показали, что во всех группах произошли изменения, однако уровень и характер изменений в каждой группе был своим. 
        Анализ диагностики уровня логического мышления у детей старшей А группы показал, что  дети по-прежнему находятся на среднем уровне, т.е владеют количественными операциями, умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине, могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач, у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях; дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам, рассуждать, делать выводы, устанавливать логические связи и закономерности. Но дети этой группы не умеют сравнивать предметы по количеству.

Анализ диагностики уровня логического мышления у детей старшей Б группы показал, что  дети находятся на среднем уровне, т.е все дети этой группы выделяют свойства объекта, выделяют группу объектов по определенному признаку, все дети сравнивают предметы по пространственным признакам, хорошо владеют количественными операциями. Также дети этой группы умеют  применять знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач, у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях; дети хорошо умеют  классифицировать предметы по их свойствам,  умеют сравнивать предметы по величине, хорошо устанавливают логические связи и закономерности .
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Приложения:

Приложение 1

Итоговая таблица исследования  уровня логического мышления детей старшей А группы.(сентябрь2007 г.)
	 №
	 Ф. имя ребенка
	 Возраст ребенка
	анализ 
	синтез
	С р а в н е н и е
	Установление логических связей и закономерностей
	Классификация
	Умение рассуждать, делать выводы
	 логич. Мышл.  

	
	
	
	
	
	По величине
	по форме
	по количеству
	По пространственным признакам
	
	
	
	

	 1
	 Банин Александр
	5 лет 3 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.


	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	 2
	Давидович Кирилл
	5 лет 6 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	 3
	 Дрягин Кирилл
	6 лет 10 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	 4
	 Карманов Роман  
	5 лет 3 мес.
	Ср.
	Низк.
	Ср.
	Низк.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Низ
	Низ
	Низ

	 5
	Кириков Олег
	5 лет 4 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Ср.

	 6
	 Калугин Иван
	6 лет 9 мес.
	Низ.
	Ср.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.

	7
	 Рудик Артем
	5 лет  
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Низ.
	Ср.

	8
	Савальский Сергей 
	5 лет 5 мес.
	Низ.
	Ср.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ
	Низ
	Низ.

	9
	  Легчилин Максим
	5 лет 6 мес.
	Низ.
	Ср.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ
	Низ
	Низ.

	10
	 Чупров Денис
	5 лет  3 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Низ
	Ср.

	

	11
	  Бежина Мария
	5 лет 1 мес.
	Выс
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	12
	 Воробьева Марина
	5 лет 6 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	13
	   Веснина Антонина
	5 лет 6 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.


	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	14
	  Кабак Марина
	6 лет 9 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	15
	 Кислякова Екатерина
	5 лет 5 мес.
	Низ
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низ
	Низ

	16
	Кузьминская Ирина
	5 лет 3 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Низ
	Ср.

	17
	 Медведева Александра
	5 лет 6 мес.
	Выс
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	18
	 Площенко Кристина  
	6 лет 10 мес.
	Низ
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Низ

	19
	 Карелова Анастасия
	5 лет 11 мес.
	Выс
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	20
	 Шимко Татьяна
	6 лет 9 мес.
	Низ
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	21
	 Швецова Татьяна  
	6 лет 8 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Ср.


Приложение 2
Уровни:

	Высокий


	 
	  3
	 9

	 6
	 7
	 7
	 2
	 7
	 4
	-
	 5

	Средний
	 
	  12
	  10
	 11
	 9
	 2
	 11
	 11
	13
	10
	 11

	Низкий
	 
	  6
	 2
	 4
	 5
	 12
	 8
	 3
	 4
	11
	 5


Уровни:

	 Высокий
	 
	 14% 
	 43%
	 29%
	 33%
	 33%
	 9%
	 33%
	19%
	 -
	 24%

	 Средний
	 
	  57%
	 48%
	 52%
	 43%
	 9%
	 52%
	 52%
	62%
	 48%
	 52%

	   Низкий
	 
	  29%
	 9%
	 19%
	 24%
	 57%
	 39%
	 15%
	19%
	 52%
	 24%


МАЛЬЧИКИ:

Уровни:

	Высокий


	 
	  -
	 3

	 3
	 2
	 2
	 1
	 3
	 -
	-
	 -

	Средний
	 
	  7
	  6
	 4
	 4
	 7
	 6
	 5
	6
	3
	 6

	Низкий
	 
	  3
	 1
	 3
	 4
	 1
	 4
	 2
	 4
	7
	 4


Уровни:

	 Высокий
	 
	 -
	 30%
	 30%
	 20%
	 20%
	 10%
	 30%
	-
	 -
	 -

	 Средний
	 
	  70%
	 60%
	 40%
	 40%
	 70%
	 60%
	 50%
	60%
	 30%
	 60%

	   Низкий
	 
	  30%
	 10%
	 30%
	 40%
	 10%
	 40%
	 20%
	40%
	 70%
	 40%


ДЕВОЧКИ:
Уровни:

	Высокий


	 
	  3
	 6

	 3
	 5
	 5
	 5
	 5
	 4
	-
	 4

	Средний
	 
	  5
	  4
	 7
	 5
	 1
	 5
	 6
	7
	7
	 5

	Низкий
	 
	  3
	 1
	 1
	 1
	 5
	 1
	 -
	 -
	4
	 2


Уровни:

	 Высокий
	 
	 27% 
	 54%
	 27%
	 45%
	 45%
	 45%
	 45%
	36%
	 -
	 36%

	 Средний
	 
	  45%
	 36%
	 63%
	 45%
	 10%
	 45%
	 54%
	64%
	 64%
	 45%

	   Низкий
	 
	  27%
	 10%
	 10%
	 10%
	 45%
	 10%
	 -
	-
	 36%
	 19%


Приложение 3

Заключение по результатам исследования логического мышления детей старшей А группы. 


Исследование проводилось в сентябре 2007 года  по программе «Детство» - «Диагностика уровня логического мышления», которая позволяет  выявить умения детей владеть следующими логическими операциями: сравнение, анализ, синтез, абстракция и обобщение, таких умственных операций, как классификация, группировка предметов по их свойствам, абстрагирование свойств от предмета. В исследовании участвовали дети старшей А группы в количестве 21 человек.

Выводы по результатам исследования логического мышления у детей в детском саду: 
1. хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 11 (52%), по форме – 9 (43%), по пространственным признакам – 11 (52%),  могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач - 11(52%);

2. у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях - 11(52%);

3.  дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам - 13(62%);

4.  устанавливать логические связи и закономерности - 11(52%); 

5. но дети этой группы плохо  владеют количественными операциями -9(43%);

6.  и плохо рассуждают, делают выводы - 11(52%). См. приложение 1, 2.

7. девочки хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 7 (63%) по форме – 5 (45%), по пространственным признакам – 5 (45%); могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач – 5 (45%); у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях – 5 (45%);  дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам – 7 (64%); устанавливать логические связи и 

продолжение
    закономерности – 6 (54%); но девочки не умеют сравнивать предметы  по количеству – 5 (45%).

8. мальчики хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 4 (40%) ,  по количеству – 7 (70%) , по пространственным признакам – 6 (60%),  могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач; у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях – 5 (50%);  дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам – 6 (60%); устанавливать логические связи и закономерности – 5 (50%); но мальчики не умеют сравнивать предметы по форме – 4 (40%), плохо рассуждают, делают выводы – 7 (70%).

Вывод по результатам исследования: средний уровень развития логического мышления у детей старшей А группы -11 (52%).
Приложение 4
Диаграмма исследования уровня логического мышления детей старшей А группы.(сентябрь 2007 г.)

[image: image1.emf]0

0,1

0,2

0,3

0,4

0,5

0,6

0,7

 Высокий

 Средний

   Низкий


Приложение 5
Диаграмма исследования  уровня логического мышления мальчиков старшей А группы.(сентябрь 2007 г.)
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Приложение 6
Диаграмма исследования  уровня логического мышления девочек старшей А группы.(сентябрь 2007 г.)


[image: image3.emf]0

0,1

0,2

0,3

0,4

0,5

0,6

0,7

 Высокий

 Средний

   Низкий


Приложение 7
Итоговая таблица исследования  уровня логического мышления детей старшей Б группы. (сентябрь 2007 г.)
	 
	 Ф. имя ребенка
	Возраст ребенка
	анализ 
	синтез
	С р а в н е н и е
	Установление логических связей и закономерностей
	Классификация
	Умение рассуждать, делать выводы
	 логич.

мышление    

	 №
	
	
	
	
	По величине
	по форме
	по количеству
	По пространственным признакам
	
	
	
	

	 1
	Безумов Рома
	5 лет 11 мес.
	Низк.
	Ср.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Ср.

	 2
	Карасев Владислав
	5 лет 10 мес.
	Низк..
	Низ.
	Низ.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	 3
	Корчагин Артем
	5 лет 3 мес.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Выс.
	Низ.
	Ср.
	Низк.
	ср.
	Ср.

	 4
	Махаев Денис
	5 лет 9 мес.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср
	ср.
	Ср.

	 5
	Медников Евгений
	5 лет 11мес.
	Низк.
	Низ.
	Низ.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	 6
	Неверов Денис
	6 лет 8 мес.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	ср.
	Ср.

	 7
	Никонов Алексей
	5 лет 1мес.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Низк.
	Ср.
	Низк.
	Ср.

	 8
	Овчинников Кирилл
	6 лет 
	Выс.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	 9
	Осташов Михаил
	5 лет 3мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср
	ср.
	Ср.

	 10
	Ткач Максим
	5 лет 
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	 11
	Торопов Владислав
	5 лет 8 мес.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	

	 12
	Корепанова Елизавета
	5 лет 4 мес.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Выс.
	Ср.
	Низк.
	Ср.

	 13
	Кривда Анастасия
	6 лет 8 мес.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	 14
	Майорова Валерия
	6 лет 7 мес.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Выс

	 15
	Паршина Полина
	6 лет 7 мес.
	Низк.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Ср.
	Низк.
	Ср.

	 17
	Персик Татьяна
	5 лет 4мес.
	Ср.
	Низ.
	Низк.
	Ср.
	Выс.
	Низ.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	 18
	Попова Екатерина
	5 лет 
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	 19
	Рычкова Валентина
	5 лет 10мес.
	Низк.
	Низ.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	 20
	Сумарокова Александра 
	5 лет 9мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Низк.
	Выс.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	21
	Фролова Мария
	5 лет 3мес.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	22
	Латкина Юлия
	5 лет 11мес.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс


Приложение 8
Уровни:

	Высокий


	 
	3
	 5

	 3
	 5
	 6
	 2
	 5
	 1
	-
	 1

	Средний
	 
	  9
	  8
	 9
	 8
	 7
	 7
	 8
	8 
	6
	 6

	Низкий
	 
	  9
	 8
	 9
	 8
	 8
	 12
	 8
	 12
	15
	 5


Уровни:

	 Высокий
	 
	 14% 
	 24%
	 14%
	 24%
	 29%
	 9%
	 24%
	4%
	 -
	 8%

	 Средний
	 
	  43%
	 38%
	 43%
	 38%
	 33%
	 33%
	 38%
	38%
	 29%
	50%

	   Низкий
	 
	  43%
	 38%
	 43%
	 38%
	 38%
	58%
	 38%
	58%
	 71%
	42%


МАЛЬЧИКИ:

Уровни:

	Высокий


	 
	  1
	 2

	 1
	 3
	 2
	 -
	 3
	 -
	-
	 -

	Средний
	 
	  5
	  5
	 5
	 4
	 5
	 5
	 4
	5
	4
	 8

	Низкий
	 
	  5
	 4
	 5
	 4
	 4
	 6
	 4
	 6
	7
	 3


Уровни:

	 Высокий
	 
	 10%
	 18%
	 10%
	 27%
	 18%
	 -
	 27%
	-
	 -
	 -

	 Средний
	 
	  45%
	 45%
	 45%
	 36%
	 45%
	 45%
	 36%
	45%
	 36%
	 73%

	   Низкий
	 
	  45%
	 36%
	 45%
	 36%
	 36%
	 55%
	 36%
	55%
	 64%
	 27%


ДЕВОЧКИ:
Уровни:

	Высокий


	 
	  3
	 3

	 1
	 2
	 2
	 4
	 2
	 3
	1
	 2

	Средний
	 
	  5
	  3
	 4
	 4
	 4
	 3
	 2
	3
	1
	 6

	Низкий
	 
	  2
	 4
	 4
	 4
	 4
	 3
	 6
	 4
	8
	 2


Уровни:

	 Высокий
	 
	 11% 
	 22%
	 12%
	 12%
	 33%
	 12%
	 22%
	-
	 -
	 12%

	 Средний
	 
	  55%
	 33%
	 44%
	 44%
	 33%
	 22%
	 33%
	33%
	 12%
	 67%

	   Низкий
	 
	  33%
	 44%
	 44%
	 44%
	 34%
	 66%
	 45%
	67%
	 88%
	 21%


Приложение 9
Заключение по результатам исследования логического мышления детей старшей Б группы. 


Исследование проводилось в сентябре 2007 года  по программе «Детство» - «Диагностика уровня логического мышления», которая позволяет  выявить умения детей владеть следующими логическими операциями: сравнение, анализ, синтез, абстракция и обобщение, таких умственных операций, как классификация, группировка предметов по их свойствам, абстрагирование свойств от предмета. В исследовании участвовали дети старшей Б группы в количестве 21 человек.

Выводы по результатам исследования логического мышления у детей в детском саду: 
1. недостаточно хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 8 (38%), по форме – 8 (38%), по количеству – 8 (38%), по пространственным признакам – 8 (38%),  плохо могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач - 9 (43%);
2. у них недостаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях – 11 (52%);

3.  дети  плохо умеют  классифицировать предметы по их свойствам -12 (58%);
4. недостаточно хорошо устанавливают логические связи и закономерности – 8 (38%); 
5. дети этой группы плохо  владеют количественными операциями - 8 (38%); и плохо рассуждают, делают выводы -15 (71%). См. приложение 7, 8.
6. девочки не достаточно хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 9 (43%) по форме – 9 (43%), по пространственным признакам – 9 (43%); у них не достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях – 5 

продолжение

 (45%);  дети не  умеют  классифицировать предметы по их свойствам – 4 (67%); не могут устанавливать логические связи и закономерности – 6 (45%);  не могут рассуждать, делать выводы – 8 (88%).
мальчики хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 4 (40%) ,  по количеству – 7 (70%) , по пространственным признакам – 6 (60%),  могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач; у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях – 5 (50%);  дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам – 6 (60%); устанавливать логические связи и закономерности – 5 (50%); но мальчики не умеют сравнивать предметы по форме – 4 (40%), плохо рассуждают, делают выводы – 7 (70%).

Вывод по результатам исследования: средний уровень развития логического мышления у детей старшей Б группы -6 (50%), низкий уровень развития логического мышления у детей старшей Б группы -5 (42%), 
Приложение 10
Диаграмма исследования  уровня логического мышления детей старшей Б группы.(сентябрь 2007 г.)
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Приложение 11
Диаграмма исследования  уровня логического мышления мальчиков старшей Б группы.(сентябрь 2007 г.)
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Приложение 12
Диаграмма исследования  уровня логического мышления у девочек старшей Б группы.(сентябрь 2007 г.)
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Приложение 13
Итоговая таблица исследования  уровня логического мышления детей старшей А группы.(апрель 2008 г.)

	№
	 Ф. имя ребенка
	 Возраст ребенка
	анализ 
	синтез
	С р а в н е н и е
	Установление логических связей и закономерностей
	Классификация
	Умение рассуждать, делать выводы
	 логич. Мышл.  

	
	
	
	
	
	По величине
	по форме
	по количеству
	По пространственным признакам
	
	
	
	

	 1
	 Банин Александр
	5 лет 3 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.


	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	 2
	Давидович Кирилл
	5 лет 6 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	 3
	 Дрягин Кирилл
	6 лет 10 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	 4
	 Карманов Роман  
	5 лет 3 мес.
	Ср.
	Низк.
	Ср.
	Низк.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Низ
	Низк.

	 5
	Кириков Олег
	5 лет 4 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Низ
	Ср.

	 6
	 Калугин Иван
	6 лет 9 мес.
	Низ.
	Ср.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ
	Низ.

	7
	 Рудик Артем
	5 лет  
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Низ.
	Ср.

	8
	Савальский Сергей 
	5 лет 5 мес.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Ср.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Низ
	Ср.

	9
	  Легчилин Максим
	5 лет 6 мес.
	Низ.
	Ср.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ.
	Низ
	Низ.

	10
	 Чупров Денис
	5 лет  3 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Низ
	Ср.

	

	11
	  Бежина Мария
	5 лет 1 мес.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	12
	 Воробьева Марина
	5 лет 6 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	13
	   Веснина Антонина
	5 лет 6 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.


	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	14
	  Кабак Марина
	6 лет 9 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	15
	 Кислякова Екатерина
	5 лет 5 мес.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Ср.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низ
	Ср.

	16
	Кузьминская Ирина
	5 лет 3 мес.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Низ
	Ср.

	17
	 Медведева Александра
	5 лет 6 мес.
	Выс
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	18
	 Площенко Кристина  
	6 лет 10 мес.
	Низ
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Низк.

	19
	 Карелова Анастасия
	5 лет 11 мес.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	20
	 Шимко Татьяна
	6 лет 9 мес.
	Низ
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Выс.

	21
	 Швецова Татьяна  
	6 лет 8 мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Ср.


Приложение 14
Уровни:

	Высокий


	 
	  2
	 9

	 6
	 7
	 8
	 7
	 9
	 6
	-
	 6

	Средний
	 
	  14
	  10
	 11
	 11
	 3
	 11
	 10
	11
	10
	 11

	Низкий
	 
	  4
	 2
	 4
	 3
	 10
	 3
	 2
	 4
	11
	 4


Уровни:

	 Высокий
	 
	 9% 
	 43%
	 29%
	 33%
	 37%
	 33%
	 43%
	29%
	 -
	 29%

	 Средний
	 
	  72%
	 48%
	 52%
	 52%
	 15%
	 52%
	 48%
	52%
	 48%
	 52%

	   Низкий
	 
	  19%
	 9%
	 19%
	 15%
	 48%
	 15%
	 9%
	19%
	 52%
	 19%


МАЛЬЧИКИ:

Уровни:

	Высокий


	 
	  -
	 3

	 3
	 2
	 2
	 2
	 3
	 1
	-
	 1

	Средний
	 
	  8
	  6
	 4
	 5
	 2
	 6
	 5
	5
	3
	 6

	Низкий
	 
	  2
	 1
	 3
	 3
	 6
	 2
	 2
	 4
	7
	 3


Уровни:

	 Высокий
	 
	 -
	 30%
	 30%
	 20%
	 20%
	 20%
	 30%
	10%
	 -
	 10%

	 Средний
	 
	  80%
	 60%
	 40%
	 50%
	 20%
	 60%
	 50%
	50%
	 30%
	 60%

	   Низкий
	 
	  20%
	 10%
	 30%
	 30%
	 60%
	 20%
	 20%
	40%
	 70%
	 30%


ДЕВОЧКИ:
Уровни:

	Высокий


	 
	  3
	 6

	 3
	 5
	 6
	 5
	 6
	 5
	-
	 5

	Средний
	 
	  6
	  4
	 7
	 6
	 1
	 5
	 5
	6
	7
	 5

	Низкий
	 
	  2
	 1
	 1
	 -
	 4
	 1
	 -
	 -
	4
	 1


Уровни:

	 Высокий
	 
	 27% 
	 54%
	 27%
	 45%
	 54%
	 45%
	 55%
	45%
	 -
	 45%

	 Средний
	 
	  54%
	 36%
	 63%
	 55%
	 10%
	 45%
	 45%
	55%
	 64%
	 45%

	   Низкий
	 
	  18%
	 9%
	 9%
	 -
	 36%
	 10%
	-
	-
	 36%
	 10%


Приложение 15
Заключение по результатам исследования логического мышления детей старшей А группы. 


Исследование проводилось в апреле 2008 года  по программе «Детство» - «Диагностика уровня логического мышления», которая позволяет  выявить умения детей владеть следующими логическими операциями: сравнение, анализ, синтез, абстракция и обобщение, таких умственных операций, как классификация, группировка предметов по их свойствам, абстрагирование свойств от предмета. В исследовании участвовали дети старшей А группы в количестве 21 человек.

Выводы по результатам исследования логического мышления у детей в детском саду: 
1. хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 11 (52%), по форме – 11 (52%) по пространственным признакам – 11 (52%), могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач - 11(52%);

2. у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях - 11(52%);

3. дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам – 11 (52%);

4.  устанавливать логические связи и закономерности – 10 (48%); 

5. но дети этой группы плохо  владеют количественными операциями -10 (48%) и плохо рассуждают, делают выводы - 11(52%). См. приложение 13, 14.

6. девочки хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 7 (63%) по форме – 6 (55%), по количеству – 6 (55%), по пространственным признакам – 6 (55%); могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач – 5 (45%); у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях – 5 (45%);  дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам 
продолжение
     – 6 (55%); устанавливать логические связи и закономерности – 6 (55%).

9. мальчики хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 4 (40%) , по форме – 5 (50%), по пространственным признакам – 6 (60%),  могут применить знания и умения в решении проблемно- игровых и практических задач; у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях – 5 (50%);  дети  умеют  классифицировать предметы по их свойствам – 5 (50%); устанавливать логические связи и закономерности – 5 (50%); но мальчики не умеют сравнивать предметы по количеству – 6 (60%), плохо рассуждают, делают выводы – 7 (70%).

Вывод по результатам исследования: средний уровень развития логического мышления у детей старшей А группы -11 (52%).
Приложение 16
Диаграмма исследования  уровня логического мышления детей старшей А (апрель 2008 г.)
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Приложение 17
Диаграмма исследования  уровня логического мышления мальчиков старшей А группы.(апрель 2008 г.)
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Приложение 18
Диаграмма исследования  уровня логического мышления девочек старшей А группы.(апрель 2008 г.)
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Приложение 19

Итоговая таблица исследования  уровня логического мышления детей старшей Б группы. (апрель 2008 г.)
	 
	 Ф. имя ребенка
	Возраст ребенка
	анализ 
	синтез
	С р а в н е н и е
	Установление логических связей и закономерностей
	Классификация
	Умение рассуждать, делать выводы
	 логич.

мышление    

	 №
	
	
	
	
	По величине
	по форме
	по количеству
	По пространственным признакам
	
	
	
	

	 1
	Безумов Рома
	5 лет 11 мес.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	 2
	Карасев Владислав
	5 лет 10 мес.
	Низк..
	Низ.
	Низ.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	 3
	Корчагин Артем
	5 лет 3 мес.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Выс.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	ср.
	Ср.

	 4
	Махаев Денис
	5 лет 9 мес.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср
	ср.
	Ср.

	 5
	Медников Евгений
	5 лет 11мес.
	Низк.
	Низ.
	Низ.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	 6
	Неверов Денис
	6 лет 8 мес.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс

	 7
	Никонов Алексей
	5 лет 1мес.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Ср.

	 8
	Овчинников Кирилл
	6 лет 
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	 9
	Осташов Михаил
	5 лет 3мес.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср
	ср.
	Ср.

	 10
	Ткач Максим
	5 лет 
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Низк.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	 11
	Торопов Владислав
	5 лет 8 мес.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	

	 12
	Корепанова Елизавета
	5 лет 4 мес.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Выс.
	Ср.
	Низк.
	Ср.

	 13
	Кривда Анастасия
	6 лет 8 мес.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	 14
	Майорова Валерия
	6 лет 7 мес.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс

	 15
	Паршина Полина
	6 лет 7 мес.
	Низк.
	Низ.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Ср.
	Низк.
	Ср.

	 17
	Персик Татьяна
	5 лет 4мес.
	Ср.
	Низ.
	Низк.
	Ср.
	Выс.
	Низ.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	 18
	Попова Екатерина
	5 лет 
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низ.
	Ср.
	Низк.
	Ср.
	Ср.

	 19
	Рычкова Валентина
	5 лет 10мес.
	Низк.
	Низ.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ.
	Низк.
	Низк.
	Низк.
	Низ

	 20
	Сумарокова Александра 
	5 лет 9мес.
	Выс.
	Выс.
	Ср.
	Ср.
	Выс.
	Ср.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс

	21
	Фролова Мария
	5 лет 3мес.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Ср.
	Низк.
	Низк.
	Ср.

	22
	Латкина Юлия
	5лет 11 мес.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс.
	Выс


Приложение 20
Уровни:

	Высокий


	 
	6
	 5

	 3
	 6
	 7
	 3
	 7
	 4
	4
	 4

	Средний
	 
	  10
	  10
	 12
	 9
	 8
	 8
	 7
	7
	6
	 12

	Низкий
	 
	  5
	 6
	 6
	 6
	 6
	 10
	 7
	 10
	11
	 5


Уровни:

	 Высокий
	 
	 29% 
	 24%
	 13%
	 29%
	 33%
	 14%
	 33%
	9%
	 9%
	 8%

	 Средний
	 
	  47%
	 47%
	 58%
	 42%
	 38%
	 38%
	 34%
	33%
	 29%
	58%

	   Низкий
	 
	  24%
	 29%
	 29%
	 29%
	 29%
	48%
	 33%
	48%
	 62%
	24%


МАЛЬЧИКИ:

Уровни:

	Высокий


	 
	  1
	 2

	 1
	 3
	 2
	 -
	 3
	 -
	-
	 -

	Средний
	 
	  5
	  5
	 5
	 4
	 5
	 5
	 4
	5
	4
	 8

	Низкий
	 
	  5
	 4
	 5
	 4
	 4
	 6
	 4
	 6
	7
	 3


Уровни:

	 Высокий
	 
	 10%
	 18%
	 10%
	 27%
	 18%
	 -
	 27%
	-
	 -
	 -

	 Средний
	 
	  45%
	 45%
	 45%
	 36%
	 45%
	 45%
	 36%
	45%
	 36%
	 73%

	   Низкий
	 
	  45%
	 36%
	 45%
	 36%
	 36%
	 55%
	 36%
	55%
	 64%
	 27%


ДЕВОЧКИ:
Уровни:

	Высокий


	 
	  2
	 3

	 2
	 2
	 4
	 2
	 3
	 1
	1
	 2

	Средний
	 
	  5
	  3
	 4
	 4
	 3
	 2
	 3
	3
	1
	 6

	Низкий
	 
	  3
	 4
	 4
	 4
	 3
	 6
	 4
	 6
	8
	 2


Уровни:

	 Высокий
	 
	 20% 
	 30%
	 20%
	 20%
	 40%
	 20%
	 30%
	10%
	 10%
	 20%

	 Средний
	 
	  50%
	 30%
	 40%
	 40%
	 30%
	 20%
	 30%
	30%
	 10%
	 60%

	   Низкий
	 
	  30%
	 40%
	 40%
	 40%
	 30%
	 60%
	 40%
	60%
	 80%
	 20%


Приложение 21
Заключение по результатам исследования логического мышления детей старшей Б группы. 


Исследование проводилось в апреле 2008 года  по программе «Детство» - «Диагностика уровня логического мышления», которая позволяет  выявить умения детей владеть следующими логическими операциями: сравнение, анализ, синтез, абстракция и обобщение, таких умственных операций, как классификация, группировка предметов по их свойствам, абстрагирование свойств от предмета. В исследовании участвовали дети старшей Б группы в количестве 21 человек.

Выводы по результатам исследования логического мышления у детей в детском саду: 
достаточно хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 12 (58%), по форме – 9 (42%), по количеству – 8 (38%), по пространственным признакам – 12 (58%),  

у них достаточно хорошо сформированы представления о математических свойствах и закономерностях – 11 (52%);

достаточно хорошо устанавливают логические связи и закономерности – 7 (34%); 

 дети этой группы плохо  сравнивают предметы по пространственным признакам – 10 (48%),  плохо умеют  классифицировать предметы по их свойствам -10 (48%) и плохо рассуждают, делают выводы -11 (62%). См. приложение 19, 20.

девочки  достаточно хорошо умеют выделять свойства объекта, соединять различные элементы в единое целое, сравнивать предметы по величине – 4 (40%) по форме – 4 (40%), по количеству – 3 (30%); они не достаточно хорошо сравнивают предметы по пространственным признакам – 6 (60%); устанавливают логические связи, закономерности – 4 (40%), не достаточно хорошо умеют рассуждать, делать выводы – 8 (80%).

Вывод по результатам исследования: средний уровень развития логического мышления у детей старшей Б группы -12 (58%).
Приложение 22
Диаграмма исследования  уровня логического мышления детей старшей Б группы.(апрель 2008 г.)
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Приложение 23

Диаграмма исследования  уровня логического мышления мальчиков старшей Б группы.(апрель 2008 г.)
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Приложение 24

Диаграмма исследования  уровня логического мышления девочек старшей Б группы.(апрель 2008 г.)
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Приложение 25
Сравнительная таблица развития логического мышления двух групп

	ГРУППА
	Сентябрь 2007 г
	Апрель 2008 г.

	Старшая А
	11(52%)
	11 (52%)

	Старшая Б
	6 (50%)
	12 (58%)


Пожалуй, еще сложно судить об изменении уровня логического мышления детей в процессе планомерной педагогической деятельности. Временной промежуток (7 месяцев) достаточно мал.

Приложение 26

Игры и упражнения с логическими блоками

Игра: «Сколько?»

Материал: логические фигуры.

Цель игры: развивать умение задавать вопросы и развивать умение выделять свойства.

Описание игры: Дети делятся на две команды. Воспитатель раскладывает логические фигуры в любом порядке и предлагает детям придумать вопросы, начинающиеся со слов «Сколько…». За каждый правильный вопрос фишка. Выигрывает команда, набравшая большее количество фишек.

Карточки с символами свойств.

[image: image14.jpg]0 AN m

| R | @
KK & | 4

)(XX)'(‘
@ T




 Во многих играх с блоками Дьенеша и логическими фигурами используются карточки с символами свойств. Знакомство ребенка с символами свойств важная ступенька в освоении всей знаковой культуры, грамоты математических символов, программирования и т.д. На карточках условно обозначены свойства блоков (цвет, форма, размер, толщина)Всего 11 карточек. И 11 карточек с отрицанием свойств, например: Не красный. Карточки с символами свойств могут использоваться не только как дополнение к блокам Дьенеша и логическим фигурами, но и как самостоятельный материал для игр, наподобие известных во всем мире «мемори». 

Игра «найди пару» 

Материал: 2 комплекта карточек с символами (без отрицания) 22 шт. 
Цель: Ознакомление с символами свойств, развитие зрительной памяти. 
Описание игры: Карточки перемешиваются и раскладываются «рубашкой» 

продолжение
вверх по 6карточек в ряду, в последнем ряду 4 карточки. 


Правила: Первый игрок переворачивает две любые карточки, если карточки одинаковые, берет их себе и делает еще один ход. Если разные - показывает [image: image15.jpg]


всем и кладет на свои места «рубашками» вверх стараясь запомнить, что изображено на карточках. Все дети внимательно следят за ходом игры, так как всем важно помнить, где лежит та или иная карточка. Затем второй игрок по одной берет две карточки ... и делает дальше как первый. Выигрывает игрок, набравший больше чем остальные парных карточек. 

Логические кубики
Материал: 5 кубиков на гранях которых изображены символы свойств блоков (размер, форма, цвет, толщина) и символы отрицания свойств, а также цифровой кубик (на гранях цифры 3- 8) 

Педагогические возможности материала: Логические кубики, как и карточки - символы помогут придумать с детьми разнообразные игры, а эти игры, в свою очередь будут полезны для овладения действиями замещения и наглядного моделирования, кодирования и декодирования. Логические кубики используют в комплекте с блоками Дьенеша и логическими фигурами. Своеобразие логических кубиков - возможность «случайного» выбора свойств(подбрасыванием кубика), а это всегда нравится детям. 

Приложение 27
Варианты игр с логическими кубиками и блоками Дьенеша
        Блоки Дьенеша - прекрасный материал для замещения любых предметов. Так маленький красный треугольный блок может легко превратиться в маленькую красную треугольную рыбку, а большой синий круглый блок может стать прекрасным подарком блюдом для пирожных для Карлсона. Используя блоки Дьенеша и логические кубики можно с детьми придумать много сценариев различных игр. Пусть, например, мы решили поиграть в «Садовников» и посадить красивые цветы на клумбах. Каждый «садовник» выбирает себе клумбу большой цветной круг и по очереди подбрасывает логические кубики. На клумбе у него будут расти : 3 больших, красных, не треугольных цветка. Возможно, клумба будет выглядеть так:- большой красный круг,- большой красный квадрат,- большой красный прямоугольник. А затем наши цветы могут познакомиться, рассказать о себе, какие они( по цвету, форме, толщине), как они попали на клумбу, свои цветочные истории....Не обязательно подбрасывать все кубики, то есть выбирать блоки по 4-ем признакам и в определенном количестве. Сколько кубиков подбрасывать и какие, договариваемся с детьми заранее. В игре используются логические фигуры (3 свойства) и логические блоки (4 свойства). 

Угощение для медвежат.
      Материал: 9 изображений медвежат , карточки со знаками символами свойств, логические фигуры или блоки Дьенеша. 

     Цель игры: 
развитие умения сравнивать предметы по одному - четырем свойствам
понимание слов: «разные», «одинаковые» 
подведение к пониманию отрицания свойств. 
     Описание игры:

продолжение 
 1 вариант: в гости к детям пришли медвежата. Чем же будем гостей угощать? Наши медвежата -сладкоежки и очень любят печенье, причем разного цвета, разной формы. Какой материал нам удобно «превратить» в печенье. Конечно, блоки или логические фигуры. Давайте угостим медвежат. Угощают девочки. Печенье в левой и правой лапах должны отличаться только формой. Если в левой лапе у медвежонка круглое «печенье», в правой может быть или квадратное, или прямоугольное, или треугольное (не круглое). А сейчас угощают мальчики. Печенье в лапах медвежат отличается только цветом. В дальнейшем условие игры : отличие печенья по двум признакам: цвету и форме, цвету и размеру, форме и размеру и т. д.В работе с детьми старшего возраста возможно отличие «печенья» по 3-4 свойствам. В этом случае используются блоки Дьенеша. Во всех вариантах ребенок выбирает любой блок «печенье» в одну лапу, а во вторую подбирает по правилу, предложенному воспитателем.

         2 вариант с использованием карточек с символами свойств. Последовательность действий (алгоритм) игры.• Карточки с символами свойств кладут стопкой «рубашками» вверх• Ребенок вынимает из стопки любую карточку• Находит «печенье» с таким же свойством• Ищет еще одно печенье, отличающееся только этим свойством• Угощает мишку • «Записывает», как угощал мишку Ребенок выбрал Например: выбрана карточка «большой»ребёнок выбрал логическую фигуру : большой, красный треугольник второе печенье: маленький красный треугольник. Печенье отличается по размеру. Усложнение: отличие не только по одному, а по двум, трем и четырем свойствам.•В играх с нахождением отличия по 4 свойствам используются блоки Дьенеша• В играх можно использовать логические кубики, кроме цифровых•В играх могут быть элементы соревнований, чья команда быстрее угостит мишек. 


Приложение 28

Художники. 
         Материал: «Эскизы картин» - листы большого цветного картона; дополнительные детали из картона для составления композиции картины; набор блоков

 Цель игры: 
· развитие умения анализировать форму предметов 

· развитие умения сравнивать по их свойствам 

· развитие художественных способностей (выбор цвета, фона, расположения (композиции). 
      Описание игры: Детям предлагается «написать картины» по эскизам. Одну картину могут «писать» сразу несколько человек. Дети выбирают «эскиз» картины, бумагу для фона, детали к будущей картине, необходимые блоки. Если на эскизе деталь только обведена (контур детали)- выбирается тонкий блок, если деталь окрашена - толстый блок. Так, например, к эскизу картины со слонами ребенок возьмет дополнительные детали: 2 головы слоников, солнышко, озеро, верхушку пальмы, кактус, животное и блоки. В  конце работы художники придумывают название к своим картинам, устраивают выставку картин, а экскурсовод рассказывает посетителям выставки, что изображено на картине. 

Приложение 29
Магазин.
    Материал: Товар (карточки с изображением предметов ) Логические фигуры. 
     Цель игры: 

1. развитие умения выявлять и абстрагировать свойства 

2. развитие умения рассуждать, аргументировать свой выбор 
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Описание игры: Дети приходят в магазин, где представлен большой выбор игрушек. У каждого ребенка 3логические фигуры «денежки». На одну «денежку» можно купить только одну игрушку. Правила покупки: купить можно только такую игрушку, в которой есть хотя бы одно свойство логической фигуры. Правило можно усложнить выбор игрушки по двум свойствам (например, большой квадрат, синий квадрат и т. д.) 


Приложение 30
Украсим елку бусами.
       Материал: Изображение елки, 15 карточек с символами , комплект логических фигур 
       Цель: 
1. развитие умения выявлять и абстрагировать свойства 

2. умение «читать схему» закрепление навыков порядкового счета 


             Описание игры: Надо украсить елку бусами. На елке должно быть 5 рядов бус. В каждом ряду три бусинки. Цифра на карточке указывает порядковый номер нитки бус (счет начинаем с верхушки елки). Повесим первый ряд бус (карточки с цифрой 1). Закрашенный кружок показывает нам место бусинки на ниточке. Первая бусинка маленький желтый круг, вторая большой желтый квадрат, третья маленький желтый треугольник. Аналогично развешиваем остальные бусы. 

Приложение 31
Архитекторы.
      Описание игры: Детям предлагается разработать проект детской [image: image18.jpg]


площадки; выбрать необходимый строительный материал; построить объекты детской площадки. Выбор строительного материала в строгом соответствии с правилами (по алгоритму №1 или по алгоритму № 2). Как выбрать строительный материал»? Давайте вместе сделаем это, пользуясь алгоритмом № 1. Берем любой блок. Пусть это будет, например, синий большой толстый треугольный блок. Слово «начало» подсказывает нам откуда начинать путь (движение по блок схеме). В ромбе вопрос: «красный наш блок?» - Нет. Двигаемся вправо. Во втором ромбе вопрос: «круглый наш блок?» - Нет и попадаем на конец блок-схемы. Наш блок может быть использован при строительстве. Возьмем красный большой тонкий круглый блок. На вопрос «красный?» Отвечаем «да» и двигаемся влево. По правилу красный цвет меняем на синий и уже с синим блоком возвращаемся к началу. На вопрос»красный?» Отвечаем «нет» и двигаемся вправо. На вопрос «круглый?» Отвечаем «да» и затем изменим круглую форму на квадратную. Таким образом к концу наш блок будет синим квадратным большим тонким. 
Таким образом весь наш строительный материал будет, т.е. не красным и некруглым (размер и толщина роли не играют). Можно приступать к строительству. Приветствуются самые смелые проекты. Самые смелые могут приступать к более сложному выбору материала, используя алгоритм № 2. ( идея игр принадлежит О.Финкельштейну). 

Приложение 32
Логический поезд.
Материал: 
· Три паровоза разного цвета (синий, желтый, красный). 

· На каждом поезде его номер: 1 2 3 4, 5 6 7 8, 9 10 11 12. 

· 4 вагона 

· Карточки с символами изменения свойств, карточки с изображением отношений между числами 

· Комплекты блоков Дьенеша или логических фигур. 
Цель игры: 

1. развитие способности к логическим действиям и операциям 

2. умение декодировать (расшифровывать) информацию, изображенную на карточке 

3.  умение видоизменять свойства предметов в соответствии со схемой, изображенной на карточке 

4. умение действовать последовательно, в строгом соответствии с правилами 

Описание игры: 

В игре может участвовать вся подгруппа детей 9-12 человек. Педагог, а затем сами дети раскладывают игровой материал: поезда, вагончики, над каждым вагончиком кладут карточку с символом изменения свойств (карточка выбирается произвольно), также раскладываются карточки с числовыми соотношениями. Наш грузовой поезд необычный, логический. Грузы, которые он везет, перезагружаются из вагона в вагон. В каждом вагоне с ними происходят изменения в соответствии с правилами, изображенными на карточке над вагоном.
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продолжение
Последовательность действий. 

           Распределение команд по поездам. Каждый ребенок берет карточку с числовыми соотношениями, например, находит число, обозначенное * - это 3 , значит его груз «поедет» в желтом поезде («3» входит в номер этого поезда 1 2 3 4). Таким образом все дети распределяются на три команды (везут грузы в желтом, синем и красном поездах) 
* Перевозка груза Свой груз надо провезти по всем вагонам в соответствии с правилами (изменение свойств по часовой стрелке). Например, в желтом вагоне едет логическая фигура: большой красный треугольник, в первом вагоне( от головы поезда он изменит величину и станет маленьким красным треугольником, во втором вагоне после изменения цвета, он станет маленьким желтым треугольником, в третьем вагоне изменится его форма он станет маленьким желтым прямоугольником, в последнем четвертом вагоне повторное изменение цвета - наш груз маленький синий прямоугольник.• Положить груз, с которым начинаем путешествие слева от поезда, груз, побывавший во всех вагонах справа от последнего вагона. Таким образом, слева от поезда мы положим большой красный треугольник, справа от последнего вагона маленький синий прямоугольник. Все дети команды участвуют вместе с воспитателем в проверке правильности выполнения задания.• Взять следующий груз, произвести с ним те же действия. Выигрывает команда, подготовившая к перевозке большее количество груза. 

         Один из вариантов дальнейшего развития игры: Выбор пункта отправки и назначения груза(постройки объектов и т.д.) Оформление сопроводительных документов для груза (количество, вид(шифрование свойств).В период освоения игры первоначальное количество вагонов 1 - 2, затем количество вагонов увеличивается до четырех. Изменение расположения карточек со свойствами над вагонами позволят проводить эту игру многократно (при желании и интересе детей). 

Приложение 33
 Мозаика цифр.

          Материал: 
48 карточек с изображением символов и примеров;12 числовых карточек. 

Карточки с изображением предметов (цветом показана толщина) ;15 предметных карточек; Блоки Дьенеша 
Цель игры: 
· Развитие способности декодировать (расшифровывать) информацию, изображенную на карточке 

· Умение выбирать блоки по заданным свойствам 
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Закрепление навыков вычислительной деятельности. 
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Описание игры: Дети распределяют между собой 48 карточек с изображением символов и примеров (например, если играющих 12, каждый берет по 4 карточки). Каждый ребенок решает пример на своей карточке, «расшифровывает» ее и берет блок, соответствующий шифру и находит место для него на изображении предметов. Если все блоки выбраны верно, будут заполнены все 15 изображений предметов. Например, ребенок выбрал карточку: (красный, круг, не большой, не толстый, 6-4), следовательно блок он должен взять красный круглый маленький тонкий и положить его на фигуру человечка, на деталь, обозначенную цифрой 2. 

Приложение 34

ГДЕ СПРЯТАЛСЯ ЕЖИК?
ЦЕЛЬ: развитие умения выявлять и называть цвет, форму, размер, толщину предмета.
МАТЕРИАЛ: блоки, плоская фигурка ежика (из тонкой бумаги).
РУКОВОДСТВО: в игре участвуют 3—5 человек; на полу или на столе 6 блоков (в данном случае это елочки), они разные по цвету и форме, но одинаковые по размеру и толщине. Например:
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Сначала малыши прячут ежика под один из блоков, а взрослый ищет его. При этом поясняет: «Я постараюсь угадать елочку, под которой сидит ежик. Если я правильно назову ее цвет или форму, вы говорите «да», а если я ошибусь, то отвечайте «нет».
Следуют вопросы: «Ежик под синей елочкой? Под желтой?» Взрослый проверяет правильность ответа, а если не находит ежика, то продолжает поиск по другим свойствам: «Под круглой елочкой? Под треугольной?»
Затем уже воспитатель прячет ежика, а дети ищут его. Тот, кто первым находит, становится ведущим.

По ходу игры блоки (елочки) можно менять, например, треугольные заменить квадратными или маленькие треугольные на большие.
Количество самих блоков и их различительных свойств следует постепенно увеличивать:
В повторных упражнениях блоки могут обозначать домики, норки, корзинки, где кто-то живет или прячется.
Приложение 35
ПОМОЖЕМ БЕЛОЧКЕ
ЦЕЛЬ: развитие умений выявлять свойства предметов и абстрагировать их, находить устойчивую связь между свойством и словом.
МАТЕРИАЛ: блоки, непрозрачные мешочки по числу участников.
РУКОВОДСТВО: вначале у играющих 12 блоков (разных по форме и цвету, но одинаковых по размеру и толщине). Дети раскладывают по групповой комнате блоки-грибы, получают мешочки. Воспитатель сообщает игровую задачу: «Надо помочь белочке собрать на зиму все грибы с квадратными шляпками, соблюдая правило: как найдете такой гриб, быстро прячьте его в мешочек». По сигналу взрослого дети начинают собирать блоки. По окончании проверяют «урожай» каждого.
При повторении упражнения взрослый называет другие свойства, меняет персонажей, которым следует помочь, приписывает блокам другие образные значения, (цветы, листочки, рыбки и т.д.).
Воспитатель постепенно увеличивает количество блоков, добавляя новые различительные свойства (размер и толщину) и усложняет задачу: указывает два свойства, на которые должны ориентироваться играющие при выполнение задания. Например: синие круглые, красные большие, треугольные маленькие желтые толстые. Наиболее развитым детям можно предложить задачу, которая требует учета трех свойств. Например: собрать все синие круглые большие, или красные квадратные маленькие, или же желтые треугольные толстые блоки.
Приложение 36
НАЙДИ СЕСТРУ
   ЦЕЛЬ: развитие зрительного анализа, формирование навыков абстрагирования, сравнения.
МАТЕРИАЛ: 18 блоков-зайчат все одинаковой толщины, но разные по цвету, размеру и форме).
РУКОВОДСТВО: взрослый делит блоки на две равные части. Одна часть блоков (зайчата-девочки) — у детей, вторая (зайчата-мальчики) — у ведущего. Игровая задача заключается в том, чтобы помочь каждому зайчику-мальчику найти свою сестру.
Сначала в роли ведущего выступает взрослый. Он выкладывает на стол один из своих блоков (зайчика-мальчика) и называет, чем похожи братья и сестры. При этом он называет только одно свойство (цвет, форму, или размер). Дети ищут зайчику-мальчику пару (сестру). Кто первым правильно составит пару, может забрать ее себе. Далее ведущий поочередно выкладывать все блоки, а дети подбирают к ним пары. Тот, кто найдет больше «сестер», может попробовать себя в роли ведущего. Количество блоков постепенно увеличивается, включаются блоки разной толщины. По усмотрению воспитателя блоки игроков можно разделить поровну между всеми (особенно когда общее количество блоков возрастает до 30). В этом случае каждый игрок ищет пару из числа своих блоков.
       Усложнение задачи: составлять пары блоков, учитывая сразу два свойства (одинаковые по цвету и форме; одинаковые по форме и размеру; одинаковые по цвету, но разные по форме, и т.д.).
Приложение 37
ПОСТРОЙ МОСТИК
ЦЕЛЬ: развитие зрительного анализа, формирование навыков абстрагирования, сравнения.
МАТЕРИАЛ: 16—18 блоков (все одинаковые по толщине, но разные по цвету, форме и размеру), 2 игрушки, 2 домика.
РУКОВОДСТВО: на полу на расстоянии одного-двух метров один от другого расположены домики, рядом с ними — игрушки. Игровая задача — проложить между домиками дорожку, чтобы друзьям было удобно ходить в гости друг к другу. При этом воспитатель подчеркивает, что дорожку нужно выложить не как вздумается, а по определенному правилу. Например, построить ее так, чтобы рядом не лежали одинаковые по цвету блоки (при этом начинать строительство можно с любого блока). Желательно для каждой дорожки предлагать новое правило (например, чтобы рядом не находились фигуры одинакового размера, одинаковой формы). Одновременно можно строить несколько дорожек.
Количество блоков постепенно увеличивается, включаются блоки разной толщины и всех форм. Для поддержания интереса детей игровая задача периодически меняется: построить мост через речку, составить поезд из блоков-вагончиков, составить поезд из блоков-вагончиков, построить    новую улицу из блоков-домов. 
Усложнение задания: строить дорожки с учетом сразу двух свойств (например, чтобы рядом были блоки одинакового размера, но разной формы;  разной формы и толщины и т.д.).

Приложение 38
Семинар-практикум по теме : «Логико-математические игры в работе со старшими дошкольниками».
Выбор  цели  проведения  семинара  зависит  от  профессионального  уровня  педагогов, их знаний по данной проблеме.
Возможны следующие варианты определения цели:
· Повысить уровень знаний педагогов по методике формирования элементарных математических представлений.
· Вооружить воспитателей практическими навыками проведения логико-математических игр.
· Развивать умственную деятельность детей: классификация, анализ, сравнение, абстрагирование, обобщение.
· Овладевать методикой формирования у детей умения решать усложняющиеся логические задачи.
· Формировать  творческий   подход   в  работе   с   детьми   с   учетом   их   индивидуальных возможностей.
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