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ВВЕДЕНИЕ

Актуальность темы. Произведения устного творчества народа - источник знаний об истории и культуре народа, о действительности, о человеке и средство формирования важнейших народных понятий о добре и зле, средство познания родного языка. Важнейший жанр устного народного творчества – сказка.
Русская народная сказка - один из самых популярных и любимых дошкольниками жанров фольклора, потому что в ней не только занимательный сюжет, не только удивительные герои, но в сказке присутствует ощущение истинной поэзии, которая открывает читателю мир человеческих чувств и взаимоотношений, утверждает в отношениях между людьми доброту и справедливость. Учитывая это, педагогики издавна используют ее как эффективное средство нравственного воспитания ребенка. Это связано с тем, что основные сказочные мотивы и сюжеты непременно связаны с важнейшими ритуалами жизненного цикла человека, которые лишь поверхностно видоизменившись, по сути своей остаются теми же, что и на заре человечества. Это позволяет сказке не терять привлекательность и актуальность и в наши дни. 
За долгую историю существования и бытования русской народной сказки на ее основе выработаны основополагающие общечеловеческие ценности и нормы нравственного поведения. Под влиянием народной сказки в русском обществе всегда ценились и ценятся доброта, верность, честность, взаимопомощь, любовь и отвергаются цинизм, обман, жадность, тщеславие, преступления. Важным обстоятельством, обеспечивающим нравственное воспитание посредством русской народной сказки является то, что она понятна детям и дает возможность формирования у них первичных нравственных представлений. Образы героев русской сказки выражают лучшие черты народного характера; в их содержании отражаются наиболее типичные обстоятельства жизни народа, несущие богатства нравственной ценности.               Как писал В, «в действиях и поступках сказочных героев противопоставляется трудолюбие – ленивости, добро – злу, храбрость – трусости. Симпатии детей всегда привлекают те, кому свойственны: отзывчивость, любовь к труду, смелость. Дети радуются, когда торжествует добро, облегченно вздыхают, когда герои преодолевают трудности и наступает счастливая развязка» [2, с. 55]. 
Но, к сожалению, в настоящее время наблюдается снижение интереса дошкольников к народной сказке: их место в детском фольклоре заняли различные кино-персонажи и теле-герои, - человеки-пауки, Бэтмены, черепашки – ниндзя, которые мало развивают душу и нравственность маленького ребенка. В связи с этим проблема использования народной сказки становится остро актуальной. Особенно необходимо сейчас решение вопросов практического ее применения в нравственном воспитании детей в ДОУ.
Объект исследования: процесс нравственного воспитания детей  старшего  дошкольного возраста. 

Предмет исследования: русская народная сказка как средство нравственного воспитания детей старшего  дошкольного возраста.

Цель исследования: изучить значение русской народной сказки как средства нравственного воспитания детей старшего  дошкольного возраста.
Гипотеза исследования. Русская народная сказка является эффективным средством нравственного воспитания детей старшего дошкольного возраста, если обеспечиваются следующие педагогические условия: 
- работа опирается результаты изучения нравственной воспитанности детей;

- разработан перспективный план занятий, направленных на формирование нравственности;

- организована система развивающих занятий на основе театрализованных игр.
Задачи исследования: 1) сделать анализ психолого-педагогической и литературы по проблеме исследования; 2)  выявить уровень  нравственности у детей старшего дошкольного возраста; 3) разработать систему занятий по нравственному воспитанию детей старшей группы на основе русских народных сказок.
Методы исследования: анализ теоретической литературы; педагогический эксперимент; анкетирование, сравнительный анализ. 

Теоретической основой исследования явились положения отечественной педагогики о роли сказки в нравственном воспитании дошкольников, разработанные в работах М.И. Воротыновой,                                 Е.В. Субботского, В.А. Сухомлинского, С.А. Козловой, А.С. Симанович,                       С.В. Петериной и др.
Теоретическая значимость работы заключаются в том, что она раскрывает научное обоснование педагогических условий выявления роли русской народной сказки как средства нравственного воспитания детей старшего  дошкольного возраста.

Практическая значимость состоит в описании педагогических условий нравственного воспитания детей старшего  дошкольного возраста посредством русской народной сказки, разработке системы занятий по формированию нравственных на основе произведений детской литературы                 и возможности, использования материалов   работы   в   практике  обучения и воспитания дошкольников.

База исследования. Экспериментальная работа проведена на базе МДОУ «Детского сада № 4 «Снежинка» п. Жатай.

Структура исследования. Дипломная работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка использованной литературы и приложения.

ГЛАВА 1. Научно-теоретические основы нравственного воспитания детей старшего дошкольного возраста посредством 
русской народной сказки

1.1. Сказка как жанр русского народного творчества
В процессе развития российского общества возникли различные виды и формы устного словесного творчества. Некоторые жанры и виды устного фольклора прожили длительную жизнь. Их своеобразие прослеживается только на основании косвенных показаний: на текстах позднейшего времени, сохранивших архаические черты содержания и поэтической структуры,                       и на этнографических сведениях о народах [4, с. 6]. 
На хронологическом отрезке от древнейших времен до наших дней фольклор занимает промежуточное положение, является связующим звеном в культурном пространстве веков. Возможно, фольклор стал своеобразным фильтром для мифологических сюжетов всей совокупности социума, пропустив в литературу сюжеты универсальные, наиболее гуманистически значимые, самые жизнеспособные. В фольклоре воплощены воззрения, идеалы и стремления народа, его поэтическая фантазия, богатейший мир мыслей, чувств, переживаний, протест против эксплуатации и гнета, мечты о справедливости и счастье. Это устное, словесное художественное творчество, которое возникло в процессе формирования человеческой речи. Устное народное творчество отражает трудовую деятельность народа, общественный и бытовой уклад, знание жизни, природы, культы и верования [5, с. 11].
Устное народное творчество отражает трудовую деятельность народа, общественный и бытовой уклад, знание жизни, природы, культы и верования.

В процессе развития общества возникли различные виды и формы устного словесного творчества. Некоторые жанры и виды фольклора прожили длительную жизнь. Их своеобразие прослеживается только на основании косвенных показаний: на текстах позднейшего времени, сохранивших архаические черты содержания и поэтической структуры,                       и на этнографических сведениях о народах. На хронологическом отрезке                          от древнейших времен до наших дней фольклор занимает промежуточное положение, является связующим звеном в культурном пространстве веков. Возможно, фольклор стал своеобразным фильтром для мифологических сюжетов всей совокупности социума, пропустив в литературу сюжеты универсальные, гуманистически значимые, самые жизнеспособные.

Любое произведение устного народного творчества как образец искусства слова отражает действительность через художест​венные образы, показывает наиболее типичное, осмысливая и обобщая реальные жизненные факты. Эти художе​ственные произведения, раскрывая внутренний мир героев, застав​ляют детей волноваться, переживать, как свои, радости и горести героев. Это помогает ребенку позна​вать жизнь, формирует его отношение к окружающему [6, с. 29].
Из всех фольклорных жанров сказка является наиболее структурированной и более всех других жанров подчиняющейся определенным законам. Слово «сказка» впервые встречается в семнадцатом веке в качестве термина, обозначающего те виды устной прозы, для которых в первую очередь характерен поэтический вымысел. До середины девятнадцатого века в сказках видели «одну забаву», достойную низших слоев общества или детей, поэтому сказки, публиковавшиеся в это время для широкой публики, часто переделывались и переиначивались согласно вкусам издателей.

Сказка - произведение, в котором главной чертой является «установка на раскрытие жизненной правды с помощью возвышающего или снижающего реальность условно-поэтического вымысла», определил                           В.А.  Бачинин [5, с. 48]. Сказка - абстрагированная форма местного предания, представленная в более сжатой и кристаллизованной форме.
Наиболее полное определение сказки дает известный ученый, исследователь сказок В. Вдовина:  «Народная  сказка  (или  казка, байка, побасенка) - эпическое устное художественное произведение, преимущественно прозаическое, волшебное, авантюрного или бытового характера с  установкой  на  вымысел.  Последний признак отличает сказку от других жанров устной прозы:  сказа, предания и былички, то есть  от рассказов,  преподносимых рассказчиком слушателям как повествование о действительно имевших место событиях, как бы маловероятны и фантастичны они не были» [9, с. 37].
Фольклористика посвятила сказке множество исследований, но определение ее как одного из жанров устного народного творчества до сих пор остается открытой проблемой. Неоднородность сказок, обширный тематический диапазон, многообразие мотивов и персонажей, в них заключенных, несчетное количество способов разрешения конфликтов действительно делают задачу жанрового определения сказки весьма сложной.

Изначальной формой фольклорных сказок являются местные предания, парапсихологические истории и рассказы о чудесах, которые возникают в виде обычных галлюцинаций вследствие вторжения архетипических содержаний из коллективного бессознательного [12, с. 52].
Суть и жизнеспособность сказки, тайна ее волшебного бытия в постоянном сочетании двух элементов смысла: фантазии и правды. На этой основе возникает классификация видов сказок, хотя и не вполне единообразная. Так, при проблемно-тематическом подходе выделяются сказки, посвященные животным, сказки о необычных и сверхъестественных событиях, приключенческие сказки, социально-бытовые, сказки-анекдоты, сказки-перевертыши и другие.

Сказки могут служить материалом для суждения о быте, психологии, взглядах и идеалах народа, могут рассматриваться как торжество справедливости и гибели зла, они возбуждают в слушателях бодрость, оптимизм, призывают к взаимопомощи и дружбе, верности и справедливости. Для русских сказок характерен светлый оптимизм, жизнеутверждающее начало, вера в силу простого человека, победу добра над злом. Издавна сказки были близки и понятны простому народу. Фантастика переплеталась в них с реальностью. Живя в нужде, люди мечтали о коврах-самолетах, о дворцах, о скатерти-самобранке.
Любимыми «фантазиями» в русском исполнении являются сказки                      о змееборце, о трех царствах, о волшебном кольце, о чудесном избавлении    от несчастий. Русские народные сказки чрезвычайно разнообразны, богаты художественной палитрой и значимостью. Их национальная специфика сказывается в языке, в бытовых подробностях, в характере пейзажа, уклада жизни, преимущественно крестьянской. Сказки имеют и определенную идейную направленность, и прежде всего гуманизм, в котором кроется ее долголетие и жизнеспособность в наши дни [2, с. 7].
Условно русские народные сказки подразделяются на: волшебные, авантюрные, бытовые и о животных. 

Самая любимая и распространённая в народе сказка - сказка волшебная. В волшебных сказках элементы фантастики преобладают над реальным изображением жизни. В них наряду с людьми участвуют чудесные помощники и волшебные предметы, происходят необычайные события,                     в фантастической обстановке. Фантастические образы и сюжеты рождались     в связи с производительной деятельностью людей, были обусловлены бытом, традицией, национальными особенностями художественного мышления народа. Сказки традиционно используются у каждого народа в целях воспитания детей. Восприятие рассказа, сказки, ярких образных описаний взаимоотношений персонажей, их действий в разных ситуациях, влияние положительных и отрицательных их поступков на эмоциональное состояние действующих лиц вызывает у детей непосредственный отклик». В этом процессе объединяется оценка персонажей с эмоциональным отношением к ним, формируется нравственное эмоциональное отношение к героям.

Сказки волшебного типа включают в себя волшебные, приключенческие, героические. В основе таких сказок лежит чудесный мир. Чудесный мир – это предметный, фантастический, неограниченный мир. Благодаря неограниченной фантастике и чудесному принципу организации материала в сказках с чудесным миром возможного превращения, поражающие своей скоростью (дети растут не по дням, а по часам, с каждым днем все сильнее или краше становятся). Не только скорость процесса ирреальна, но и сам его характер. Например, в сказке «Снегурочка»: «Глядь, у Снегурочки губы порозовели, глаза открылись. Потом стряхнула с себя снег и вышла из сугроба живая девочка». «Обращение» в сказках чудесного типа, как правило, происходят с помощью волшебных существ или предметов. В русской волшебной сказке традиционно присутствуют добрые и злые герои (отрицательные и положительные); устоявшиеся эпитеты: Василиса Премудрая, Елена Прекрасная, красна девица, добрый молодец, весна-красна и многие другие [14, с. 70].
Волшебная сказка имеет в своей основе сложную композицию, которая имеет экспозицию, завязку, развитие сюжета, кульминацию и развязку.

В основе сюжета волшебной сказки находится повествование о преодолении потери или недостачи, при помощи чудесных средств, или волшебных помощников. В экспозиции сказки присутствуют стабильно 2 поколения – старшее (царь с царицей и т.д.) и младшее - Иван с братьями или сёстрами. Также в экспозиции присутствует отлучка старшего поколения. Усиленная форма отлучки - смерть родителей. Завязка сказки состоит в том, что главный герой или героиня обнаруживают потерю или недостачу или же здесь присутствую мотивы запрета, нарушения запрета и последующая беда. Здесь начало противодействия, т.е. отправка героя из дома.

Развитие сюжета — это поиск потерянного или недостающего.

Кульминация волшебной сказки состоит в том, что главный герой, или героиня сражаются с противоборствующей силой и всегда побеждают её (эквивалент сражения — разгадывание трудных задач, которые всегда разгадываются).

Развязка — это преодоление потери, или недостачи. Обычно герой (героиня) в конце воцаряется — то есть приобретает более высокий социальный статус, чем у него был в начале [16, с. 48].
Сказки о животных небольшие. Здесь главными героями выступают животные и птицы. Они, как правило, поступают и делают как люди.                             В сказках о животных определенные персонажи — звери наделены «постоянными признаками»: мишка косолапый, неуклюжий, сильный и добрый; серый волк — свирепый, но глупый; хитрая лиса всегда выходит «сухой» из любой ситуации [14, с. 50].
Для воспитания ребенка особенно удобна сказка о животных. В сказках о животных действуют рыбы, звери, птицы, они разговаривают друг с другом, объявляют друг другу войну, мирятся. В основе таких сказок лежит тотемизм (вера в тотемного зверя, покровителя рода), вылившийся в культ животного. Например, медведь, ставший героем сказок, по представлениям древних славян, мог предсказывать будущее. Нередко он мыслился как зверь страшный, мстительный, не прощающий обиды (сказка «Медведь»). Чем дальше уходит вера в то тем, чем более уверенным в своих силах становится человек, тем возможнее его власть над животным, победа над ним. Так происходит, например, в сказках «Мужик и медведь», «Медведь, собака и кошка». Сказки существенно отличаются от поверий о животных — в последних, большую роль играет вымысел, связанный с язычеством. Волк в повериях мудр и хитёр, медведь страшен. Сказка же теряет зависимость от язычества, становится насмешкой над животными. Мифология в ней переходит в искусство. Сказка преображается в своеобразную художественную шутку — критику тех существ, которые подразумеваются под животными. Отсюда — близость подобных сказок к басням («Лиса и журавль», «Звери в яме») [2, с. 8].
В русских сказках о животных человек: 1) играет второстепенную роль (старик из сказки «Лиса крадёт рыбу из воза»); 2) занимает положение, равноценное животному (мужик из сказки «Старая хлеб-соль забывается»).

В сказках о животных можно узнать много полезного и интересного из жизни народа. Но самое интересное в них то, что через отношения зверей и птиц между собой можно увидеть взаимоотношения и нравы людей. В них обычно дается много сведений познавательного свойства: они ярко отображают прекрасную природу родного края, повадки и особенности животных и птиц. Часто такие сказки выражают социальные отношения людей, и в этом самая сильная их сторона - в каком бы облике не сражались герои сказок, с многоликим злом, они воспитывают в детях добро. 
В русских народных сказках детское, наивное отношение к живой природе стало основой воззрений человека на живой мир: зверь разумен,  владеет речью. Сказки о животных восприняли формы вымысла из представлений и понятий первобытных  людей,  приписывавших животным способность думать, говорить и разумно действовать. Представления людей, приписавших зверю человеческие мысли и разумные поступки, возникли                      в жизненно важной борьбе за овладение силами природы [17, с. 30].
Бытовые сказки, как правило, сатирического содержания высмеивают глупость, лень, жадность, нерадивость. Особенно популярны в русском фольклоре сказки о сметливых мужиках и чванливых, глупых и упрямых помещиках и попах. В них нашли отражение чаяния и ожидания народа, его уверенность в торжестве справедливости. Бытовые сказки имеют не только бытовое и воспитательное значение, но также и большое познавательное. В них отражено прошлое народа, его быт и мировоззрение. Бытовые сказки - распространенный до наших времен жанр устного творчества, играющий большую роль в быту и духовном развитии народа.
Все виды и жанры русской народной сказки не утеряли своего значения и в наши дни. Они несут добро, понимание справедливости, непоколебимую веру в торжество правды, победу светлых сил. Поэтому знакомство с чудесным миром ребенок начинает со сказок, их прекрасного и волшебного мироощущения [19, с. 17].
Русская народная сказка - это не просто повествование о волшебном.              Русская народная сказка представляет собой сложное образование, складывающееся из самого текста и необходимого  внетекстового контекста, который «строится самим ребенком в соответствии с его индивидуальными возрастными возможностями». Русские народные сказки отличает то, что композиция их простая, основана на незатейливом сюжете. Русские сказки имеют традиционную композицию: зачин (запевка) — «Жили-были... В некотором царстве, в некотором государстве...», интересное, непредсказуемое развитие сюжета, кульминацию, с торжествующим добром, и развязку. В сказке часто употребляется троичность повторов: три дороги, три брата 33 года и т.д. В конце употребляют присказки: «И я там был», «Стали они жить-поживать и добра наживать» [14, с. 94].
Часто в русских сказках определение ставится после определяемого слова, что создает особую напевность: сыновья мои милые; солнце красное; красавица писаная и др. Характерны для русских сказок краткие и усеченные формы прилагательных - красно солнце; буйну голову повесил; глаголов - хвать вместо схватил, подь вместо пойди.
Языку сказок свойственно употребление имен существительных и имен прилагательных с различными суффиксами, которые придают им уменьшительно – ласкательное значение: мал-еньк –ий, брат-ец, петуш-ок, солн-ышк-о…Все это делает изложение плавным, напевным, эмоциональным. Этой же цели служат и различные усилительно-выделительные частицы: то, вот, что за, ка…(Вот чудо-то! Пойду-ка я направо. Что за чудо!) [22, с. 7].
Сказки – своего рода нравственный кодекс русского народа, их героика – это хотя воображаемые, но примеры истинного поведения человека. В сказках выражено радостное приятие бытия – удел честного, умеющего постоять за своё достоинство человека. Русская сказка становила и укрепляла нравственный облик народа, была его исторической памятью, праздничными одеждами его души и наполняла глубоким содержанием всю его размеренную жизнь, текущую по обычаям и обрядам, связанным с его трудом, природой и почитанием отцов и дедов. Использование сказки в воспитании детей играет важную роль, так как позволяет в определённом возрасте ребёнка обогащать его духовный мир, развивать патриотизм, уважение к прошлому своего народа, изучение его традиций, усвоение морально-нравственных норм поведения в обществе [29, с. 18].
Русской народной сказке свойственна определенная характерная ей композиция:

- зачин. («В некотором царстве, в некотором государстве жили-были…»);
- основная часть (бытование и приключения героя);
- концовка. («Стали они жить – поживать и добра наживать» или «Устроили они пир на весь мир…»).
Любая русская народная сказки ориентирована на социально-педагогический эффект: она обучает, побуждает к деятельности и даже лечит. Иначе говоря, потенциал сказки гораздо богаче ее идейно-художественной значимости. С социально-педагогической точки зрения важны социализирующая, креативная, голографическая, терапевтическая, культурно-этническая, вербально-образная функции сказки [43, с. 4].
Социализирующая функция народной сказки связана с тем, что при общении представителей разных людей от старого поколения новому посредством аккумулированного в интернациональном опыте мира сказок происходит передача общечеловеческого и этнического опыта.

Креативная функция, т.е. способность выявлять, формировать, развивать и реализовать творческий потенциал личности, его образное и абстрактное мышление.

Голографическая функция проявляется в трех основных формах:

- способность сказки в малом являть большое;

- способность представлять мирозданье в трехмерном пространственном и временном измерениях (небо - земля - подземный мир; прошлое - настоящее - будущее);

- способность сказки актуализировать все органы чувств человека, быть основой для создания всех видов, жанров, типов эстетического творчества.
- терапевтическая функция (развивающая функция) - воспитание здорового образа жизни, охрана человека от пагубных увлечений, пристрастий [48, с. 24].
Культурно-этническая функция - приобщение к историческому опыту разных народов, этнической культуре: быт, язык, традиции, атрибутика.

Лексико-образная функция - формирование языковой культуры личности, владение многозначностью и художественно-образным богатством речи.
Таким образом, сказки учат детей не подчиняться злому обращению, не опускать руки при возникновении проблем, а смело сражаться с неприятностями и побеждать их. Здесь и сказки предельно простые по содержанию и форме, и сказки с острым захватывающим сюжетом. Сказки расширяют кругозор, пробуждают интерес к жизни и творчеству народов, воспитывают чувство доверия ко всем людям. С удивительным педагогическим талантом ведет народ ребенка от простеньких игровых потешек к сложным поэтическим образам сказок; от строк забавляющих, успокаивающих к ситуациям, требующим от маленького слушателя напряжения всех душевные сил.
1.2. Значение русских народных сказок в нравственном воспитании детей дошкольного возраста
Русская сказка только на первый взгляд кажется простой и незатейливой. Но, на самом деле, она полна глубокого смысла – от житейского до философского. Герой в сказках русского народа нарушает запрет, или его выгоняет вредитель. На вопрос о том, почему так происходит, у детей часто не находится никакого ответа, если только не считать ответом простое – так надо.
Русская народная сказка представляет собой художественный текст                   и выполняет эстетическую функцию в системе традиционной фольклорной культуры. Русские народные сказки являются сильным педагогическим средством, потому что ребенок находит в них свое собственное решение, ассоциируя то, что в них кажется относящимся к нему, с конфликтами своей собственной внутренней жизни, переживаемыми им в настоящее время. Проигрывая ситуации в сказке, он учится использовать новые для себя способы поведения, реагирования [48, с. 25].
В период детства ребенок приобретает первоначальные знания об окружающей жизни, в результате чего у него начинает формироваться определенное отношение к людям и миру. Основной вид деятельности детей - игра, в процессе которой развиваются духовные и моральные силы ребенка: его чувства, представления, привычки, дисциплинированность, черты характера [3, c. 12]. 

Сказка, ее композиция, яркое противопоставление добра и зла, фантастические и определенные по своей нравственной сути образы, выразительный язык, динамика событий, особые причинно-следственные связи и явления, доступные пониманию дошкольника, — все это делает сказку особенно интересной и волнующей для детей, незаменимым инструментом формирования нравственно здоровой личности ребенка.
Сказка входит в жизнь ребенка с самого раннего возраста, сопровождает на протяжении всего дошкольного детства и остается с ним на всю жизнь. Со сказки начинается его знакомство с миром литературы, с миром человеческих взаимоотношений и со всем окружающим миром в целом [6, с. 29].
Анализируя нынешнее состояние проблемы влияния сказки на нравственное развитие детей дошкольного возраста, можно констатировать, что большее внимание сейчас уделяется развитию одной сферы — интеллектуальному развитию ребенка. Г. И. Песталоцци сформулировал общее правило, которое часто не соблюдается в настоящее время, оно заключается в том, что знание не должно опережать нравственного развития ребенка. Родители очень рано начинают обучать своего ребенка, по существу принуждая его к интеллектуальным усилиям, к которым он не готов ни физически, ни морально. Тогда как для ребенка дошкольного возраста важнее всего развитие внутренней жизни, питание его эмоциональной сферы, чувств. Однако психолого-коррекционные возможности сказки для гармонизации эмоциональной сферы и коррекции поведения ребенка остаются еще недостаточно изученной проблемой [22, с. 7].
В настоящее время сказка, как и другие ценности традиционной культуры, заметно утратила свое предназначение. Этому способствовали современные книги и мультфильмы с упрощенным диснеевскмм стилем пересказа известных сказок, часто искажающим первоначальный смысл сказки, превращающим сказочное действие из нравственно-поучительного в чисто развлекательное. Такая трактовка навязывает детям определенные образы, которые лишают их глубокого и творческого восприятия                                   сказки, пишет И. Ильин [22, с. 8].
Одновременно с этим в современных молодых семьях искажается и утрачивается роль бабушек в воспитании внуков. Бабушки-сказительницы, являясь соединяющим звеном поколений и традиций, глубже понимая смысл сказок и рассказывая их внукам, передавали им нравственные традиции, через сказку учили законам добра и красоты.

Для успешного развития ребенку нужно «иметь некоторый жизненный опыт», хранить в памяти образы языка с их глубоким жизненным смыслом. Поэтому в программе обучения и воспитания дошкольников большое внимание уделяется чтению художественных произведений, работе над языковым материалом литературного текста сказки как носителя образцов грамматически  правильной  и  выразительной  речи [50, с. 27].
Л.К. Попов пишет, что русские народные сказки полны нравственно-этической тематики о добре и зле, о молодости и старости, о совести и чувстве стыда, о великой силе дружбы, о взаимопомощи и т.д. Восприятие сказки, ярких образных описаний взаимоотношений  ее героев, их действий в разных ситуациях, влияние положительных и отрицательных  поступков на эмоциональное состояние действующих  лиц  вызывает у детей непосредственный  отклик. В этом процессе объединяется оценка персонажа с эмоциональным отношением к нему, формируется нравственное эмоциональное отношение к действующим лицам [50, с. 29].
Восприятие сказки оказывает сильное воздействие на эмоциональное развитие детей, процесс ознакомления со сказкой создает реальные психологические условия для формирования социальной адаптации ребенка. Во все времена сказка способствовала развитию позитивных межличностных отношений, социальных умений и навыков поведения, а также нравственных качеств личности ребенка, которые определяют его внутренний мир. При этом сказка остается одним из самых доступных средств для развития ребенка, которое во все времена использовали и педагоги,                                                  и родители.
Сказки преподносят детям поэтический и многогранный образ своих героев, оставляя при этом простор воображению. Нравственные понятия, ярко представленные в образах героев, закрепляются в реальной жизни и взаимоотношениях с близкими людьми, превращаясь в нравственные эталоны, которыми регулируются желания и поступки ребенка.
К концу дошкольного возраста ребенок уже представляет собой в известном смысле личность. Он хорошо осознает свою половую принадлежность, находит себе место в пространстве и времени. Он уже ориентируется в семейно - родственных отношениях и умеет строить отношения со взрослыми и сверстниками: имеет навыки самообладания, умеет подчинить себя обстоятельствам, быть непреклонным в своих желаниях. У такого ребенка уже развита рефлексия. В качестве важнейшего достижения в развитии личности ребенка выступает преобладание чувства «Я должен» над мотивом «Я хочу», пишет А.А. Рояк [54, c. 88].

Путь познания, который проходит ребенок к 7 годам, огромен. За это время он много узнает об окружающем мире. Его сознание не просто заполнено отдельными образами, представлениями, но характеризуется некоторым целостным восприятием и осмыслением окружающей его действительности [47, c. 62].

Уровень отношений человека с миром различен. Каждый индивид, являясь членом группы, вступает в отношения с окружающими и, в то же время, большие и малые группы находятся в определенных связях друг                                                              с другом и этот индивид оказывается субъектом многочисленных                              и разнообразных отношений. В процессе межличностных отношений люди обмениваются мыслями, настроениями, чувствами, осознавая эти отношения. Для таких отношений характерна эмоциональная окраска, проявляющаяся                 в виде аффектов, эмоций и чувств. К концу дошкольного возраста, по мнению Е.И. Кульчицкой, ребенок начинает оценивать себя с точки зрения усвоенных правил и норм поведения уже постоянно, а не от случая к случаю. Обогащение представлений о самом себе ведет к появлению потребности в уважении, во взаимопонимании с окружающими, в их сопереживании. Однако осознаваемость мотива остается еще слабой [29, c. 19].
В старшем дошкольном возрасте доминирующие внутренние мотивы определяют устойчивость ведущей мотивации, иерархию ее основных подструктур. Социальные мотивы обусловливают постоянную динамику вступающих в новые отношения друг с другом побуждений [32, c. 84].
Современному ребенку мало прочитать сказку, раскрасить изображения ее героев, поговорить о сюжете. С ребенком третьего тысячелетия необходимо осмысливать сказки, вместе искать и находить скрытые значения и жизненные уроки. В зависимости от того, каков мотив деятельности, она при​обретает для ребенка различный смысл. Ребенок решает жизненную за​дачу. Цель состоит в том, чтобы найти решение. Мотивы же могут быть различными. Мотив может быть в том, чтобы нау​читься делать поделку, или, в том, чтобы не огорчать воспитателя или порадовать родителей хорошей поделкой. Объективно во всех этих случаях цель остается той же самой: сделать поделку, но смысл деятельности изменяется вместе с изменением мотива, отмечал А.Н. Леонтьев [32, c. 90].
В процессе нравственного воспитания у дошкольника появляется способность поставить себя в положение другого и пережить его успехи и   неудачи как свои. Эта способность появляется под влиянием                    воспитания. Хорошим эталоном такого воспитания является, по данным экспериментов Г.А. Урунтаевой, образец взрослого  [68, с. 52]. 
Формирующаяся в общении со сказкой способность ребенка сочувствовать    другим людям и переживать их печали и радости как свои приводит к нравственному развитию

Преимущественное значение сказки для нравственного воспитания базируется на чрезвычайно понятных особенностях детского возраста. Дело в том, что процесс взаимодействия между организмом и миром, к которому сводятся, в конечном счете, все поведение и психика, находится у ребенка в самой нежной и неоформленной стадии и поэтому особенно остро ощущается потребность в каких-нибудь организующих эмоцию формах. Иначе огромные массы впечатлений, ложащиеся на ребенка, с которыми он не в состоянии справиться, подавили бы и привели в смятение детскую психику. В этом смысле народной сказке принадлежит оздоровляющее и целебное значение в эмоциональной жизни ребенка. В этом механизм ее влияния на нравственные представления и чувства ребенка дошкольного возраста, о чем писал еще В.А. Сухомлинский [67, с. 98].
Механизм влияния на нравственность ребенка сближает психологическое действие сказки с игрой. Нравственное значение игры сказывается не только в ритмизации детских движений, в усвоении нравственных поступков и т. п. Гораздо серьезнее то, что игра, являясь с биологической точки зрения подготовлением к жизни, с психологической стороны раскрывается как одна из форм детского творчества. Приведенный выше закон некоторые психологи называют законом двойного выражения чувств — и вот этому «двойному выражению» и служит игра. Ребенок в игре всегда творчески преображает действительность. Люди и вещи у него легко принимают новый смысл. Стул для него не просто изображает поезд, лошадь, дом, но как таковой реально участвует в игре. Это преображение действительности в игре всегда направляется эмоциональными запросами ребенка. «Мы не потому играем, что мы молоды, но нам дана молодость для того, чтобы мы могли играть» — эта формула К. Грооса вернее всего выражает биологическую природу игры. Ее психологическая природа всецело определяется тем двойным выражением эмоций, которое осуществляется в движениях и в организации игры. Художественная сказка, как и игра, - естественная нравственная воспитательница ребенка» [69, с.156].

Образы русской сказки прозрачны и противоречивы. Всякие попытки еще одна важная особенность народной духовной жизни находит свое отражение в народных сказках – соборность. Труд выступает не как повинность, а как праздник. Соборность – единство дела, мысли, чувства – противостоит в русских сказках эгоизму, жадности, всему тому, что делает жизнь серой, скучной, прозаической. Все русские сказки, олицетворяющие радость труда, кончаются одной и той же присказкой: «Тут на радостях все они вместе в пляс-то и пустились…». В сказке отражаются и другие нравственные ценности народа: доброта, как жалость к слабому, которая торжествует над эгоизмом и проявляется в способности отдать другому последнее и отдать за другого жизнь; страдание как мотив добродетельных поступков и подвигов; победа силы духовной над силой физической. Воплощение этих ценностей делает смысл сказки глубочайшим в противовес наивности ее назначения. Утверждение победы добра над злом, порядка над хаосом определяет смысл жизненного цикла сущего живого. Жизненный смысл трудно выразить в словах, его можно ощущать в себе или нет, и тогда он очень прост. Р. Стаценко указывала, что учитывая необходимость последовательной работы по усвоению нравственного содержания сказки, важно учитывать определенные принципы работы с дошкольниками [62] (таблица 1).
Таблица 1

Принципы работы со сказками
	Принцип

	Основной акцент
	Комментарий

	Осознанность
	Осознание причинно-следственных связей в развитии сюжета; понимание роли каждого персонажа в развивающихся событиях.
	Задача: показать воспитанникам, что одно событие плавно вытекает из другого, даже не смотря на то, что на первый взгляд незаметно. Важно понять место, закономерность появления и назначения каждого персонажа сказки.

	Множественность
	Понимание того, что одно и тоже событие, ситуация могут иметь несколько значений и смыслов.
	Задача: показать одну и ту же сказочную ситуацию с нескольких сторон. 

	Связь

с реальностью
	Осознание того, что каждая сказочная ситуация разворачивает перед нами некий жизненный урок.
	Задача: кропотливо и терпеливо прорабатывать сказочные ситуации с позиции того, как сказочный урок будет использован в реальной жизни, в каких конкретно ситуациях.



Процесс нравственного воспитания посредством сказки может быть эффективен тогда, когда в единстве представлены деятельность, общение и познание [62, c. 10]. 
C.В. Сергеева подчеркивает, что следует обратить внимание на значимость социальных и возрастных особенностей людей, участвующих в процессе обмена информацией. Игнорирование этих особенностей может привести к различным срывам  в организации деятельности и эффективного общения, многочисленным конфликтам. Барьеры при общении могут иметь и психологический характер: они могут возникнуть вследствие индивидуальных особенностей людей, например, при чрезмерной застенчивости у одного из них и скрытности у другого [59, c. 38]. Анализ межличностных отношений позволяет судить о всей значимости общения в сложной системе связей человека с миром. Личность с одной сторон – продукт социальных связей, с другой – их активный творец [59, c. 92].
Сказка позволяет дифференцировать нормальное поведение ребенка от неправильного, - с точки зрения народной морали. Дифференциация нормального и аномального поведе​ния не может быть абсолютной. Поведение должно оцени​ваться с точки зрения норм его непосредственной социо​культурной среды. Культурные различия, существующие в обществе, значительно влияют на вариативность в целом нормального поведения. Пристального вни​мания требуют дети с поведенческими расстройствами, особенно если они одновременно касаются разных сторон психической жизни [19, c. 64].

Мудрость и ценность сказки в том, что она отражает, открывает и позволяет пережить смысл важнейших общечеловеческих ценностей и жизненного смысла в целом. С точки зрения житейского смысла сказка наивна, с точки зрения жизненного смысла – глубока и неисчерпаема. Для того, чтобы ребенок постиг весь нравственный смысл сказки необходим мудрый посредник - взрослый. Взрослый - ключевая фигура для дошкольника, так как он основной источник знаний для него. В этот возрастной период у ребенка бывает высокая чувствительность к отсутствию между ним и взрослым взаимопонимания, способность к сопереживанию. Главный результат старшего дошкольного возраста – становление системы мотивов, которая помогает дошкольнику овладевать произвольным поведением. «Ребенок в этот период ведет себя так или иначе не по причине аффективного «хочу», а в результате нравственного «надо»  [13, c. 228].

Процесс самостоятельного осмысления сказки ребенком оставляет его на уровне житейского смысла и не рассказывает подлинной их нравственной сущности. Очевидно, что эту работу ребенок не может совершить без помощи взрослых. Интеллектуализация эмоций происходит в процессе познавательной эффективной деятельности по толкованию жизненных смыслов, отраженных в сказке. Этот процесс не открывается ребенком, а формируется по пути социального наследования
Б. Бегам утверждает, что ребенка может занимать только внешнее повествование, связанное с героем – радость, переживание, страх. Но сама такая возможность сопереживания при столкновении с условным миром сказки имеет место потому, что сказка переносит самые невероятные события так, как будто они постоянно имеют место в действительности. Ребенок охотно верит сказке, доверчиво следует за ней. Но при таком сопереживании неизбежно и более углубленное постижение сказки, извлечение из нее своей детской мудрости, что способствует четкому эмоциональному различию доброго и злого начал [6, c. 29].
Механизм смыслопознания в процессе восприятия и переживания сказки ребенком исследовались А.В. Запорожцем. Он писал о существовании особого вида эмоционального познания, при котором человек отражает действительность в форме эмоциональных образов. У детей порождение образов этого эмоционального познания часто происходит в процессе восприятия художественного произведения. Под влияния слушания у ребенка возникает сочувствие к герою и складывается эмоциональный образ воспринимаемых событий и взаимоотношений. В определенных условиях у детей эмоциональные образы начинают предвосхищать то, что должно случиться с героем [19, c. 22]. Слушая сказки, ребенок накапливает в бессознательном некий символический банк жизненных ситуаций. Этот «банк» может быть активизирован в случае необходимости, а не будет ситуации – так и останется в пассиве. Если с ребенком размышлять над сказкой, то знания, зашифрованные в них, будут находиться не в пассиве, а в активе, не в подсознании, а в сознании. Тем самым удастся подготовить ребенка к жизни, сформировать важнейшие нравственные ценности.
Таким образом, факторы, влияющие на нравственное воспитание, связаны с тем, что вне общения невозможно формирование личности, так как в процессе него реализуется потребность одного человека в другом человеке; посредством общения люди организуют различные виды практической                     и теоретической деятельности, обмениваются информацией, добиваются взаимопонимания, взаимно влияют друг на друга. Для ребенка является не просто фантазией, но особой реальностью, помогающей установить для себя мир человеческих чувств, отношений, важнейших нравственных категорий, в дальнейшем – мир жизненных смыслов. Сказка выводит ребенка за рамки обыденной жизни и помогает преодолеть расстояние между житейскими и жизненными смыслами.
1.3. Методика нравственного воспитания детей  старшего  дошкольного

возраста на основе русских народных сказок
Нравственные инстанции у детей дошкольного возраста развиваются               в результате широкого знакомства с народными сказками, овладения через них необходимыми знаниями, накопления опыта переживаний и жизненных впечатлений. Поэтому, как отмечается в  «Программе воспитания и обучения в детском саду» так важна серьезная, продуманная работа со сказкой с самого начала приобщения ребенка к литературе.

В детском саду знакомство со сказкой начинается с младших групп. Сказки для данной категории должны быть простыми в восприятии, с ярким динамичным развитием сюжета, короткие по содержанию. Преимущество занимают сказки о животных. Знакомя малышей со сказкой, необходимо каждый раз напоминать о том, что это – сказка. Постепенно малыши запоминают, что «Курочка Ряба», «Теремок» - это сказки. Перед чтением сказки педагоги проводят дидактическую игру с участием героев сказки. Во время чтения воспитатель следит за реакцией детей. После чтения педагог спрашивает, понравились ли детям герои сказки. Дети данного возраста легко запоминают сказки, отмечает Б.Бегам [6, с. 30].
В средней группе каждый месяц следует знакомить дошкольников с новой сказкой. Перед чтением сказки проводится соответствующая подготовка. В начале года детей следует знакомить с новыми словами, давая им объяснения: лавочка- деревянная длинная скамейка, скалочка- деревянная каталочка, которой раскатывают тесто ( в сказке «Лисичка со скалочкой») и др. Во втором полугодии с помощью упражнений необходимо выяснить, как дети понимают те или иные обороты речи, могут ли заменить слово синонимом. Например: сдуру - не подумав, бранится- ругается, насилу нашел – долго искал (сказка «Лиса и козел»; кинулась туда- сюда – в разные стороны; кликала - звала («Гуси – лебеди») [12, с. 83].
В старшей группе дошкольники учатся определять и мотивировать свое отношение к героям сказок (положительное или отрицательное). Дети этого возраста самостоятельно определяют вид сказки, сравнивают их между собой, объясняют специфику [14, с. 60].
Например, на занятии по сказке «Хаврошечка» воспитатель сначала рассказывает сказку, а затем беседует с детьми: «Почему вы думаете, что это сказка? О чем в ней говорится? Кто из героев сказки вам понравился и чем? Вспомните, как начинается сказка и как заканчивается? Кто запомнил разговор Хаврошечки с коровушкой и может повторить его?». Эти вопросы помогают дошкольникам глубже понять основное содержание сказки, определить характер героев, выявить средства художественной выразительности (зачин, повторы, концовка) [15, с. 32].
В подготовительной к школе группе особую роль играет анализ текста сказки. При первом чтении важно показать сказку как единое целое. При вторичном ознакомлении следует обращать внимание на средства художественной выразительности. Здесь особую нагрузку несут вопросы: «О чем говорится в сказке? Что вы можете рассказать о героях сказки? Как вы оцениваете поступок того или иного действующего лица? Что произошло с героями сказки?». С помощью вопросов можно выяснить какие средства выразительности используются в сказке. Необходимо давать детям творческие задания на придумывание сравнений, эпитетов,                            синонимов [16, с. 48].
Например, знакомство со сказкой «Снегурочка» можно начать с беседы. «Кто из вас любит зиму? Почему?- спрашивает педагог у детей. – Что вы зимой лепили из снега? А сейчас я вам прочитаю про девочку, которую звали Снегурочка». Затем педагог задает детям следующие вопросы: "»Что я прочитала – рассказ или стихотворение? А как вы узнали, что это сказка? Кто вам понравился в сказке? Почему? Какая была Снегурочка? Как вы думаете, почему её так назвали?».

Нравственность – это этическая инстанция, основанная на индивидуальной совести и чувстве собственного  достоинства. Стержнем и важнейшим фактором нравственной воспитанности человека является характер его отношения к людям, природе, к самому себе. Исследования показывают, что подобное отношение может складываться у детей уже в дошкольном возрасте. В основе этого процесса лежит умение понимать другого, переносить переживания другого на себя. Ребенок постепенно овладевает принятыми в обществе людей нормами и правилами поведения и взаимоотношений, присваивает способы и формы взаимодействия, выражения отношения к людям, природе, к себе [19, с. 23].
 «Программа воспитания в детском саду» раскрывает значение сказки               в нравственном воспитании детей дошкольного возраста, так как она учит детей противостоять несправедливости, проявлению эгоизма, нечестности,  правильно оценивать поступки героев. В соответствии с «Программой» педагоги должны знакомить детей в каждой возрастной группе с большим количеством сказок. Обеспечить усвое​ние ребенком содержания сказки, правильное их понима​ние - важная задача. Воспитатель формирует у детей умение воспринимать сказочное произведение. Слушая сказку, ре​бенок должен не только усвоить ее содержание, но и пережить те чувства, настроения, которые хотел передать народ [18, с. 55].
Чтение сказок влияет на духовное развитие ребёнка. Сказка о животных, путём уподобления животных людям, показывает ребёнку нормы поведения в обществе, а волшебные сказки развивают не только фантазию, но и смекалку. Они учат детей народной мудрости, испытанной веками и не потерявшей своей актуальности в наше время. Стремясь пробудить в детях лучшие чувства, уберечь их от черствости, эгоизма, равнодушия, народ красочно рисовал в сказках борьбу могущественных сил зла с силой добра, представленной чаще всего в образе обыкновенного человека. А чтобы закалить душевные силы ребенка и вселить в него уверенность в неизбежности победы добра над злом, сказки рассказывали, как трудна эта борьба и как мужество, стойкость и преданность обязательно побеждают зло, каким бы страшным оно ни было [21, с. 66].
Тем же целям нравственного воспитания служат и сказки, в которых осмеиваются такие человеческие пороки, как злобность, заносчивость, трусливость, глупость. Во многих сказках внимание детей привлекается к природным явлениям, к особенностям внешнего вида птиц, зверей и насекомых. Такие сказки приучают к образному восприятию богатства и многообразия окружающего мира, воспитывают интерес к нему.

Так, русская народная сказка «Царевна-Лягушка» с первых слов своего повествования переносит слушателя (читателя) в мир, совсем непохожий на обычный мир человека. Здесь можно просмотреть древний мотив обездоленного сына, который приобрел в этой сказке новый смысл. Жизненная ситуация, описанная в художественном повествовании, оказалась немного изменённой. Воображение поэтов прошлого донесло до нас картину,   полную иронического смысла: идет венчание Ивана и невесты-лягушки, которую держат возле жениха на блюде, чтобы он мог вести ее за руку.                      В сказке особенно ярко отражено душевное состояние героя, каждая строчка сквозит переживаниями человека, отмечает С.А. Козлова [25, с. 114].
У всех волшебных сказок можно найти похожие черты. Вообще, все волшебные сказки очень похожи по их построению. Самая простая схема любой русской волшебной сказки содержит в себе следующие пункты:

1) существование какого-либо запрета;

2) преступление этого запрета кем-либо;

3) следствие этого нарушения, зависящее от характера мифологических представлений;

4) рассказ о практике героя в магии; 

5) результат этой практики и как следствие - возвращение героя                     к благополучию.

Такая структура присуща и более поздним сказкам. Они тяготеют                      к ней, как к своей первоначальной повествовательной основе. Таким образом, в основе русской народной волшебной сказки лежит чудесный вымысел. Любая волшебная сказка не может обойтись без какого-нибудь чудесного действия: в мирно текущую жизнь человека вмешивается то злая и разрушительная, то добрая и благотворительная сверхъестественная сила. 

Знакомство ребенка со сказкой начинается с выразительного чтения ее взрослым. Характер и содержание последующей работы обусловливаются самим литературным произведением, возрастом детей, уровнем их развития. Педагог избирает какой-то один метод или прибегает к сочетанию разных методов в зависимости от задач, которые он перед собой ставит. Воспитатель может совместно с детьми рассмотреть, какими средствами сказочник добивается соответствующего впечатления. Пересказ детьми прочитанного, отдельных эпизодов внесет необходимые акценты в суть переживаемого.

Чтобы развить определённые качества и способности с помощью сказки, надо уметь преподать материал, чтобы принести наибольшую пользу детям. В книге Сухомлинского «Сердце отдаю детям» есть рекомендации, как следует читать детям. Сказки дети должны слушать в обстановке, которая помогает более глубокому восприятию сказочных образов, например, в тихий вечер в уютной обстановке, на природе. Рассказы взрослого должны быть яркими, образными, небольшими. Нельзя давать детям множество впечатлений, так как может притупиться чуткость к рассказанному. Не следует много говорить. Ребёнок должен уметь не только слушать слово воспитателя, но и молчать. Потому, что в эти мгновения он думает, осмысливает новое. Поэтому воспитателю надо уметь дать ребёнку подумать. По мнению Сухомлинского, это одно из самых тонких качеств педагога [66, с. 59].

К.Д. Ушинский, анализируя нравственную ценность народной сказки, отмечает, что сказки «нужно использовать в воспитании детей, но возникает одна проблема: не затруднит ли сказка познания истинных закономерностей реальной жизни». Автор считает, что дети прекрасно понимают, что является волшебством, а что происходит в реальной жизни [70, с. 394].
Например, самый распространенный вид сказок, который рано становится известным ребенку, -  сказки о животных. Звери, птицы в них и похожи, и не похожи на настоящих. Идет петух в сапогах, несет на плече косу и кричит во все горло о том, чтобы шла коза вон из заячьей избушки, иначе быть дерезе зарубленной («Коза-дереза»). Волк ловит рыбу — опустил хвост в прорубь и приговаривает: «Ловись, рыбка, и мала и велика!» («Лиса и волк»). Лиса извещает тетерева о новом указе — тетеревам без боязни гулять по лугам, но тетерев не верит («Лиса и тетерев»). 
Легко усмотреть во всех этих сказках неправдоподобие: где это видано, чтобы петух ходил с косой, волк ловил рыбу, а лиса уговаривала тетерева спуститься на землю? Ребенок принимает выдумку за выдумку, как и взрослый, но она его привлекает необычностью, непохожестью на то, что он знает о настоящих птицах и зверях. Больше всего детей занимает сама история: будет ли изгнана коза-дереза из заячьей избушки, чем кончится очевидная нелепость ловить рыбку хвостом, удастся ли хитрый умысел лисы. Самые элементарные и в то же время самые важные представления — об уме и глупости, о хитрости и прямодушии, о добре и зле, о героизме и трусости, о доброте и жадности— ложатся в сознание и определяют для ребенка нормы поведения. Детям надо пережить борьбу зла и добра, понять, что в сказке отражены представления человека о правде, чести, красоте. Без сказок мир ребенка стал бы неинтересным, пишет Франц фон М.-Л.  [71, с. 180].

После предварительной словарной работы воспитатель сообщает детям, что новые слова, услышанные ими сегодня, живут в сказке, которую он сейчас расскажет. После прослушивания сказки желательно провести с детьми беседу по её содержанию. Можно задать несколько вопросов. Чтобы ещё раз подчеркнуть идею сказки, можно вторично рассказать сюжет, содержащий данную идею [74, с. 105].
Важно, чтобы ребенок не просто слушал ту или иную сказку, но и осознавал ее идею, вдумывался в подробности происходящего. Для того чтобы поднять уровень восприятия детьми литературных произведений программой детского сада должно быть предусмотрено ознакомление дошкольников с вариантами сказок.

В основе сказки всегда лежит метафора. Метафора - это вид символического языка, который в течение многих столетий используется в целях обучения и передачи информации.

В современной лингвистико-философской литературе термин «метафора» употребляется в трех значениях: во-первых, метафора - слово с переносным смыслом; во-вторых, метафора - это один из тропов наряду с метонимией, синекдохой, оксюмороном и другими; и, наконец, метафора -это любое языковое выражение (слово, словосочетание, предложение, некоторый текст) с переносным смыслом, в этом случае метафорой можно назвать пословицу, сказку, идиому, притчу, целый роман [2, с. 73-85].

В литературных аллегориях, поэтических образах, произведениях сказочников используется метафора, чтобы выразить определенную мысль в непрямой и от этого, как ни парадоксально, наиболее впечатляющей форме. Эту силу воздействия метафоры чувствуют все родители, дедушки и бабушки. Увидев погрустневшим личико ребенка, они спешат утешить его, рассказав какую-нибудь историю, с которой ребенок может интуитивно соотнести и себя [10, с. 282].
Метафорическое познание сказки не зависит напрямую от логических рассуждений и не нуждается в проверке точности нашего восприятия. Понимать мир метафорически значит улавливать на интуитивном уровне ситуации, в которых опыт приобретает символическое измерение, и нам открывается множество сосуществующих значений, придающих друг другу дополнительные смысловые оттенки. Эта возможность осмысления содержания сказки становится доступна в старшем дошкольном возрасте                  [14, с. 70].

Т.В. Ендовицкая пишет, что многолетняя привычка к логическому мышлению уводит взрослого из мира символов. Это - главная причина в различии восприятия народных сказок взрослым и ребенком. Кроме того, взрослый за свою жизнь создал много своих индивидуальных символов, и они чаще встречаются в его бессознательном языке, чем символы коллективного бессознательного [16, с. 49].
Дети тонко подмечают оттенки в сюжетах, в характерах и поведении персонажей. При этом идет переоценка услышанного ранее. Так, дети называют медведя из сказки «Теремок» добрым, хорошим. Старшие дошкольники по-новому оценивают дружную работу животных из сказки «Зимовье»; избалованность, заносчивость Малашечки из сказки «Привередница» ярче оттеняют доброту, отзывчивость Маши из сказки «Гуси-лебеди».

Дети старшего дошкольного возраста понимают, что в сказках не бывает непоправимых жизненных бед, вместе с тем они не скрывают и то, что реальный мир знает тяжкие людские страдания, но все кончается благополучно благодаря чуду. Воображаемая чудесная победа добра над злом всегда активизирует чувства ребенка. Потребность в справедливости, стремление преодолеть жизненные невзгоды навсегда делаются частью его мироощущения. Это в высшей степени важно для формирования у человека жизненной стойкости и качеств борца за справедливость [18, с. 90].
Дети старшего дошкольного возраста внимательнее начинают слушать различные народные сказки, вникать в события, характеры. Появляются у дошкольников и свои собственные, часто придуманные коллективно варианты сказок. Очень важно всячески поддерживать эти проявления творчества.

С детьми старшего дошкольного возраста работа с русской народной сказкой в целях усвоения ее нравственного содержания строится следующим образом:

1) чтение или рассказ самой сказки; ее обсуждение (в обсуждении ребенок должен быть уверен, что он может высказывать любое свое мнение, т.е. все, что он ни говорит не должно подвергаться осуждению;
2) рисунок наиболее значимого для ребенка отрывка;

3) драматизация, т.е. проигрывание сказки в ролях (ребенок интуитивно выбирает для себя интересную для себя роль, надо отдавать роль сценариста самому ребенку, тогда проблемные моменты точно будут проиграны) [25, с. 74].
В. Котырло считает, что полнота восприятия сказки зависит также во многом от того, как она будет прочитана, насколько глубоким окажется проникновение рассказчика в текст, насколько выразительно донесет он образы персонажей, передаст и моральную направленность, и остроту ситуаций, и свое отношение к событиям. Дети чутко реагируют на интонацию, мимику, жест. Больше всего удается взволновать детей, захватить их воображение, рассказывая так, словно рассказчик был участником событий или наблюдал их. Сказка «Царевна-лягушка» полна наивной простоты и психологической ясности: тяжелые размышления героя о воле судьбы, низвергнувшейся на его голову в виде пучеглазой, зелёной и холодную жены-лягушки понятны и маленьким детям. Однако в сказке герой не одинок в своей беде. Ему помогают «мамки-нянюшки», которые некогда были приставлены к лягушке. Эта связь с могущественными силами природы делает и героя сказки сильным и могущественным [27, с. 62].
Эффективное средство нравственного воспитания через сказку – театрализованная игра. Театрализованная игра - это действия в заданной художественным произведением или заранее оговоренной сюжетом реальности. В ней эмоциональность рассказа, выразительность его, умелое использование образности языка сказки настолько остро воспринимаются детьми, что они слушают, боясь пропустить хоть одно слово. Присущие детям непосредственность восприятия, вера в истинность происходящего усиливают остроту впечатлений. Ребенок мысленно участвует во всех перипетиях сказки, глубоко переживает чувства, волнующие ее персонажей. Эта внутренняя активность – «жизнь вместе с героем» - как бы поднимает все душевные силы ребенка на новую ступень, дает возможность интуитивно, чувствами познать то, что он еще не может осмыслить разумом. Необходимо, однако, предостеречь рассказчика от попыток растолковать, объяснить своими словами содержание или мораль сказки. Это может разрушить обаяние художественного произведения, лишить детей возможности пережить, прочувствовать его [28, с. 77].
Главные педагогические условия ознакомления дошкольников с народной сказкой посредством театрализованной игры – эмоциональное отношение взрослого ко всему происходящему искренность и неподдельность чувств. Интонация голоса педагога – образец для подражания. Дети старшего дошкольного возраста под воздействием целенаправленного руководства воспитателей способны увидеть един​ство содержания народной сказки, как литературного произведения, ее художественной формы, найти в ней образные слова и выражения, почувствовать ритм и композицию, даже вспомнить образные средства, исполь​зованные в сказке, подчеркивает Е.И. Кульчицкая [29, с. 18].
Рассказывать сказку надо неоднократно. При первом прослушивании впечатления часто бывают неточны. Напряженно следя лишь за сюжетом, дети многое упускают. Во время повторных прослушиваний впечатления углубляются, сила эмоциональных переживаний нарастает, так как ребенок все более вникает в ход событий, яснее становятся для него образы сказочных персонажей, их взаимоотношения, поступки. Больше вслушивается теперь малыш и в звучание самой речи, запоминает отдельные понравившиеся ему выражения. Особенно необходимы повторы для детей, эмоционально менее развитых. Для такого ребенка, прослушавшего после первого рассказывания взволнованные суждения и оценки своих более восприимчивых товарищей, повторение сказки помогает пройти путь от смутных, неясных догадок и впечатлений до полного понимания происходящего, и тогда сказка взволнует его самого, захватит его воображение, чувства. Объединяя детей для дополнительного чтения, надо учитывать их развитие, особенности восприятия, эмоциональность.

Сказочные фантазии ребенка оказывают педагогическим усилиям действенную помощь; одновременно они делают возможным глубокое проникновение во внутреннюю жизнь фантазии, с учетом которой сознательное поведение становится более понятным и благодаря этому доступным для воздействия. Для того чтобы дети слушали внимательно, надо подготовить их. Детей можно заинтересовать видом игрушек, с помощью которых им покажут сказку (род настольного театра). У детей старшего дошкольного возраста интерес можно возбудить присказкой. Подготовит она и самого рассказчика к неторопливости, ритмичности речи сказочника.
Таким образом, с помощью русских народных сказок детям старшего дошкольного возраста можно преподавать основы нравственности, знакомить их с моральными законами, обычаями, взаимоотношениями людей. Своеобразие сказок позволяет это делать без принуждения, в занимательной форме. Развитие посредством сказок нравственных чувств приобщает старших дошкольников к духовному богатству, накопленному народом.
Выводы по 1 главе
Русские народные сказки учат детей не подчиняться злому обращению, не опускать руки при возникновении проблем, а смело сражаться с неприятностями и побеждать их. Здесь и сказки предельно простые по содержанию и форме, и сказки с острым захватывающим сюжетом. Сказки расширяют кругозор, пробуждают интерес к жизни и творчеству народов, воспитывают чувство доверия ко всем людям. С удивительным педагогическим талантом ведет народ ребенка от простеньких игровых потешек к сложным поэтическим образам сказок; от строк забавляющих, успокаивающих к ситуациям, требующим от маленького слушателя напряжения всех душевные сил.
Педагогические условия, влияющие на нравственное воспитание, связаны с тем, что вне общения невозможно формирование личности, так как в процессе него реализуется потребность одного человека в другом человеке; посредством общения люди организуют различные виды практической и теоретической деятельности, обмениваются информацией, добиваются взаимопонимания, взаимно влияют друг на друга. Для ребенка является не просто фантазией, но особой реальностью, помогающей установить для себя мир человеческих чувств, отношений, важнейших нравственных категорий, в дальнейшем – мир жизненных смыслов. 
Сказка выводит ребенка за рамки обыденной жизни и помогает преодолеть расстояние между житейскими и жизненными смыслами. с помощью русских народных сказок детям старшего дошкольного возраста можно преподавать основы нравственности, знакомить их с моральными законами, обычаями, взаимоотношениями людей. Своеобразие сказок позволяет это делать без принуждения, в занимательной форме. Развитие посредством сказок нравственных чувств приобщает старших дошкольников к духовному богатству, накопленному народом.
ГЛАВА 2. Экспериментальная работа по нравственному воспитанию детей старшего дошкольного возраста на основе 
русских народных сказок
2.1. Изучение уровня нравственной воспитанности 
старших дошкольников
Одной из наиболее важных целей исследования влияния народной сказки на нравственное воспитание детей является оценка исходного и сформированного уровня нравственной воспитанности у испытуемых. 
В нашем исследовании диагностика уровня нравственной воспитанности детей старшего дошкольного возраста также была  обязательным  звеном  изучения  выбранной  проблемы.

Цель констатирующего эксперимента: выявить первоначальный уровень нравственной воспитанности детей старшего дошкольного возраста.

В ходе констатирующего этапа были применены следующие методы:

- диагностическая игра; 

- наблюдение; 

- беседа; 

- анализ продуктов деятельности ребенка.

В исследовании на всех его этапах принимали участие дети старшего дошкольного возраста МДОУ № 4 «Снежинка» п. Жатай: экспериментальная группа – 15 детей и контрольная группа – 15 детей. 

Констатирующий эксперимент проходил в два этапа:

1) выявление первоначального уровня нравственности в межличностных отношениях детей;  

2) изучение нравственной воспитанности детей в процессе беседы;

3) диагностика поведенческого аспекта нравственной воспитанности старших дошкольников.

1. Диагностика первоначального уровня нравственности в межличностных отношениях детей.

На первом этапе констатирующего эксперимента для выявления первоначального уровня нравственных инстанций во взаимоотношениях детей провели анкетирование по методике Л.В. Куцаковой) [31, c. 79].

Предмет исследования: понимание эмоционального состояния сверстника.

Цель: выявить умение ребенка соотносить свое эмоционально состояние с состоянием другого человека и охарактеризовать его.

Процедура: ребенку предлагается ряд вопросов для ответа, касающихся эмоционального состояния другого ребенка.

Таблица 2

Протокол к методике Л.В. Куцаковой
	Ф.И. ребенка, возраст

	Вопрос
	Ответ ребенка

	1. Когда бывает интересно?
	

	2. Когда человек удивляется?
	

	3. Когда человек получает удовольствие?
	

	4. Когда бывает стыдно?
	

	5. Когда бывает страшно?
	

	6. Когда человек злится?
	

	7. Когда бывает радостно?
	

	8. Когда у человека горе?
	


Предлагаемые Л.В. Куцаковой вопросы для определения эмоционального состояния вполне приемлемы, но сформулированные в интерпретации «когда?» направляют ребенка в определение конкретного временного отрезка и тем самым ограничивают полноту понимания задания и точного называния разных эмоций.
Поэтому данные вопросы нами пересмотрены, уточнены, более конкретизированы и переформулированы (табл. 3).

Таблица 3

Протокол к методике выявления первоначального уровня нравственности в межличностных отношениях старших дошкольников
	Ф.И. ребенка, возраст

	Вопрос
	Ответ ребенка



	1. Когда бывает интересно? От чего тебе бывает интересно?
	

	2. Чему  человек удивляется? Что может удивить тебя?
	

	3. Когда человек получает удовольствие? От чего тебе бывает приятно, ты получаешь удовольствие?
	

	4. Когда бывает стыдно? Ты видел, когда человеку было стыдно?
	

	5. Когда бывает страшно? От чего тебе бывает страшно?
	

	6. Когда человек злится? Что его может разозлить? (рассердить?)
	

	7. Когда бывает радостно? Что человека радует?
	

	8. Когда у человека горе? Ты знаешь людей, у которых было горе?

	


Обработка данных: оценивали соответствие ответов детей заданным вопросам. Сравнивают понимание детьми эмоционального состояния людей в ситуациях, обозначенных в вопросе.

Обработка данных: ответы оцениваются по уровням, каждый из которых соответствует определенному количеству баллов:

3 балла  – дети дают полные, развернутые характеристики всем предложенным качествам.

2 балла  – дети дают развернутую характеристику половине предложенных качеств или объясняют все качества, но неполно и не развернуто.

1 балл –дают неполные, неразвернутые, схематичные характеристики только некоторым качествам. Например, «добрый» – это «хороший».

После анализа полученных ответов, определяются уровни освоения понятий о нравственных качествах: высокий – 24 – 30 баллов, средний – 17 – 23 балла, низкий – 10 – 16 баллов.

Анализ результатов анкетирования зафиксировали в таблице 4.

Таблица 4
Результаты изучения уровня первоначального уровня нравственности 
в межличностных отношениях старших дошкольников 
на констатирующем этапе

	Уровень
	Показатели

	
	экспериментальная  группа


	контрольная  группа

	
	количество
	%
	количество
	%

	Высокий


	0
	0
	3
	20

	Умеренный


	9
	60
	9
	60

	Низкий


	6
	40
	3
	20


Как видим, обработка результатов изучения уровня нравственности во взаимоотношениях детей экспериментальной группы показала:

высокий уровень –  ни одного ребенка  – 0 %;

средний уровень –  9 детей ребенка  –  60 %;

низкий уровень   -  6  детей    -   40 %.

В контрольной группе получены такие результаты:

высокий уровень –  3 ребенка  –  20 %;

средний уровень –  9 детей   –  60 %;

низкий уровень   –   3 ребенка – 20 %.

То есть, в контрольной группе выявлен более высокий, по сравнению            с экспериментальной группой (80% против 60%).

2. Беседа [37, c. 215].

Цель - выявить уровень нравственной воспитанности детей в процессе беседы.

Для изучения данного умения было организовано наблюдение за общением и поведением детей во время занятия по рисованию с последующей беседой. Занятие проводилось с группами детей по 6 человек. Группы были составлены так, чтобы в них были пары детей, из которых один хорошо умеет рисовать, а другому - требуется помощь со стороны.  

Подготовка исследования. Были приготовлены силуэтные изображения рукавичек, 2 набора по 6 цветных карандашей.

Проведение исследования проводилось таким образом, что двум детям дают по одному изображению рукавички и попросили украсить их, но так, чтобы они составили пару, были одинаковые. Пояснили, что сначала надо договориться, какой узор рисовать, а потом приступать к рисованию. Дети получили по одинаковому набору карандашей.

Обработка данных проводилась на основе анализа того, как протекало взаимодействие детей в процессе выполнения задания, и производилась                 по следующим критериям, выявленным в процессе беседы с ребенком: 

1)  умеют ли дети договариваться, приходить к общему                           решению;

2) как дети это делают, какие средства используют - уговаривают, убеждают, заставляют и т.д.;

3) как осуществляют взаимный контроль по ходу выполнения деятельности - замечают ли друг у друга отступления от первоначального замысла, как на них реагируют;

4)    как относятся к результату деятельности, своего и партнера; 

5) осуществляют ли взаимопомощь по ходу рисования, в чем это выражается;

6) умеют ли рационально использовать средства деятельности   -делиться карандашами, уступать, соблюдать очередность. 

На основе этих критериев были сделаны выводы о сформированности     у детей экспериментальной группы умения поступать нравственно в общении со сверстниками в процессе выполнения задания, на основе чего выделены три уровня этого умения: высокий уровень – соответствие всем критериям; средний уровень –  соответствие большинству критериев; низкий уровень - неумение сотрудничать со сверстниками. 
Анализ поведения и общения детей экспериментальной группы по критериям показал следующее: 
высокий уровень –  1 ребенок  – 6,7 %; 
средний уровень – 5 детей   – 33,3 %; 
низкий уровень - 9 детей - 60%. 
В контрольной группе результаты такие: 
высокий уровень –  3 детей   – 20 %; 
средний уровень – 10 детей   – 66,7 %; 
низкий уровень - 2 детей -  33,3%. 
Результаты беседы на втором этапе констатирующего эксперимента                    в обеих группах отражены в таблице 5.
Таблица 5
Результаты изучения умения старших дошкольников поступать                            нравственно в общении со сверстниками на констатирующем этапе

	Уровень
	Показатели

	
	экспериментальная  группа


	контрольная  группа

	
	количество
	%
	количество
	%

	Высокий


	1
	6,7
	3
	20

	Умеренный


	5
	33,3
	10
	66,7

	Низкий


	9
	60
	2
	13,3


3. Диагностика поведенческого аспекта нравственной воспитанности старших дошкольников (методика Л. Шипицыной) [73].
Во третьей серии констатирующего исследования для выявления соблюдения детьми нравственных норм в поведении мы провели индивидуальное наблюдение и собеседование. Для этих целей детям предлагалось несколько ситуаций, которые часто встречаются в их повседневной жизни, и два варианта ответа. Ребенку надо было осуществить выбор того поведения, которое его больше привлекает. 
При обработке результатов изучения уровня осуществления нравственного выбора учитывалось количество положительных с точки зрения норм нравственности выборов и количество отрицательных ответов. Положительными ответами считались те, что показывают умение ребенка сочувствовать, сопереживать другим людям, проявлять эмпатию и отзывчивость. Все ответы детей были зафиксированы в таблицу. 
По ответам детей, зафиксированным в таблице, подсчитывался общий балл, который определяет уровень осуществления нравственного выбора: 5-6 баллов - высокий уровень; 3-4 балла - средний уровень; 2 и ниже - низкий уровень. 

По итогам 3 серии в экспериментальной группы зафиксировано:

- высокий уровень – 0 % (ни одного), 

- средний уровень – у 5 детей (33,3%), 

- низкий уровень – у 10 детей (66,7%).

Аналогичные методики изучения уровня нравственных представлений и нравственной культуры были проведены и в контрольной группе.

По итогам методики Л.М. Шипицыной нами установлено, что показатели нравственности в контрольной группе примерно такие же. Из 15 детей выявлено:

- высокий уровень – 6,7 % (1 ребенок);

- средний уровень – 66,7 % (10 детей);

- низкий уровень – 26,6 % (4 ребенка).

По итогам констатирующего этапа сделаны такие выводы:

1) причины конфликтов детей в общении со сверстниками связаны                  с неумением поступать нравственно - подбирать игрушки, не обижая сверстника, распределять игровые роли, уступая друг другу, наличия критического отношения к игровым действиям сверстников;

2) старшие дошкольники, вступая в общение со сверстниками, не владеют способами разрешения конфликтов – не умеют без помощи взрослого мириться, продолжать игру, разрешив конфликт по ходу сюжета;

3) для развития нравственности старших дошкольников педагогу необходимо научить детей самостоятельно по ходу игры изменять ее сюжет, развивать сюжет игры без конфликтов, договариваться по ходу игры
2.2. Содержание  экспериментальной работы по использованию русской

народной сказки как средства нравственного воспитания детей 
старшего дошкольного возраста
Цель формирующего этапа – организация и проведение работы по нравственному воспитанию детей старшего дошкольного возраста посредством русской народной сказки.
На данном этапе исследования были организованы психолого-педагогические условия воспитания нравственности у детей и воспитание                  у них культуры поведения посредством реализации детьми сказочных  сюжетов.

В условиях педагогического процесса в МДОУ № 4 «Снежинка»                   п. Жатай русская народная сказка входит в жизнь ребенка с самого раннего возраста. Со сказки начинается его знакомство с миром литературы, с миром человеческих взаимоотношений и со всем окружающим миром в целом.

Нравственное развитие и воспитание ребенка необходимо начинать именно с развития эмоциональной сферы, так как никакое общение, взаимодействие не будет эффективным, если его участники не способны, во-первых «читать» эмоциональное состояние другого, а во-вторых, управлять своими собственными эмоциями. Понимание своих эмоций и чувств также является важным моментом в становлении личности растущего человека.

Сказки преподносят детям поэтический и многогранный образ своих героев, оставляя при этом простор воображению. Нравственные понятия, ярко представленные в образах героев, закрепляются в реальной жизни и взаимоотношениях с близкими людьми, превращаясь в нравственные эталоны, которыми регулируются желания и поступки ребенка. Важным средством в формирующей работе была театрализованная игра.
Театральное искусство близко и понятно как детям, так и взрослым, прежде всего потому, что в основе его лежит игра. Театрализованная игра - одно из ярких эмоциональных средств, формирующих художественный вкус детей. Коллективная театрализованная деятельность направлена на целостное воздействие на личность ребёнка, его раскрепощение, самостоятельное творчество, развитие ведущих психических процессов; способствует самопознанию и самовыражению личности; создаёт условия для социализации, усиливая адаптационные способности, корректирует коммуникативные качества, помогает осознанию чувства удовлетворения, радости, успешности.
Нами использована система театрализованных игр для детей старшего дошкольного возраста:

 - настольный кукольный театр (театр на плоской картинке, на кружках, магнитный настольный, конусный, театр игрушки (готовая, самодельная); 

 - стендовый театр (фланелёграф, теневой, магнитный стендовый, стенд-книжка);

 - театр на руке (пальчиковый, картинки на руке, варежковый, перчаточный, теней);

 - верховые куклы (на гапите, на ложках, бибабо, тростевые);

 - напольные куклы (марионетки, конусный театр);

 - театр живой куклы (театр с " живой куклой", ростовые, люди-куклы, театр масок, танта-морески).
Роль педагога в воспитании основ общей культуры состоит в том, чтобы воспитать у ребёнка потребности духовного свойства, выступающие главной побудительной силой поведения личности, источником её активности, основанием всей сложности системы мотивации, составляющей ядро личности. Этому способствуют привитие норм морали, нравственно – ценностная ориентация детей на высокохудожественные образцы (в музыке, изобразительном, в хореографическом, театральном искусстве, архитектуре, литературе), привитие навыков общения и взаимодействия с партнёром в разного рода деятельности. 
Театрализованные игры в ДОУ основаны, чаще всего, на разыгрывании сказок. Народная сказка радует детей своим оптимизмом, добротой любовью ко всему живому, мудрой ясностью в понимании жизни, сочувствием слабому, лукавством и юмором, при этом формируется опыт социальных навыков поведения, а любимые герои становятся образцами для                   подражания.

Удачное исполнение ролей во время театрализованной игры вызывает положительную реакцию, чувство эстетического удовольствия и у самих исполнителей, и у зрителей. Наблюдения театрально-игровой деятельности дошкольников показывают, что дети улавливают в окружающей среде и в прочитанных им литературных произведениях что-то общее, типичное как в изображении характеров персонажей, так и в изображении их поступков. Это общее, типичное ложится в основу исполнения роли, и при этом ребенок не выделяет и не конкретизирует индивидуальные черты героев. Вся работа по нравственному воспитанию детей старшего дошкольного возраста посредством русской народной сказки построена на основе программы. Раздел «Программы» рассчитан  на  то,  что ребенок в процессе своего развития усваивает знания в процессе, общаясь со взрослым и входя                         в организованную им деятельность. Поэтому в части приобщения к литературе «Программа» во главу угла ставит деятельность самого  педагога.  Использование русской народной сказки отвечает всем требованиям дошкольной дидактики, учитывающей возрастные особенности дошкольников в усвоении языкового материала. Такая тщательная отработка  языкового материала свойственна дошкольным программам и пособиям.  

Программа уделяет внимание образным единицам языка в разделе  «Художественная литература». В данном контексте образное слово сказки как смысловая единица речи способствует обогащению и активизации  словаря,  развитию  связной  речи,  формированию  грамматического  строя  речи.   

Театрализованная игра предполагает наличие зрителей. В ее процессе у детей формируется умение с помощью изобразительных средств (интонации, мимики, жеста) точно понимать идею художественного произведения и авторский текст. Эта сложная деятельность требует обязательного участия взрослого. Чтобы игра стала по-настоящему зрелищными, нужно тщательно подбирать для нее литературный материал. Все это для педагога, работающего с детьми дошкольного возраста, является нелегкой                    задачей. 

Основной материал для ознакомления с художественной литературой посредством театрализованных игр в детском саду – это русские народные сказки. Работу можно начать с повторения уже знакомых детям: «Репка» и «Теремок». Дети вспоминают и называют персонажей сказки «Репка», уточняют, сколько героев в этой сказке, во что одеты, какого цвета одежда. Рассматривают картинки из этой сказки, выкладывают мозаику отдельных кусочков сказки, обыгрывают сказку, используя настольный                                  театр. 
Сказка «Теремок» - небольшая по содержанию и все дети охотно участвуют в драматизации этой сказки, стараясь подражать движениям и голосам героев сказки, что требует от детей интонационной и мимистической выразительности. В свободное время дети рисуют эпизоды из сказок «Репка», «Теремок», лепили зайца. Лису. Волка, медведя.
Например, для того, чтобы ввести детей в замечательный мир сказки «Теремок», можно провести такую систему работы:

- предварительная работа, которая включает в себя чтение сказки с последующим рассматриванием красочных иллюстраций; 
- показ диафильмов; 
- прослушивание аудиозаписей; 
- раскрашивание иллюстраций к сказке; 
- инсценирование сказки «Теремок» и др. 
В таблице 6 показан перспективный план работы по ознакомлению дошкольников с художественной литературой.

Таблица 6
Перспективный план работы по нравственному воспитанию старших дошкольников посредством русских народных сказок
	Название занятия


	Задачи

	Природа в стихотворениях М. Яснова «Громкое утро» и А. Белого «Снега белей…»

	Создание веселого настроения Воспитание основ литературного поэтического восприятия

Развитие умения понимать лирические чувства

Обогащение словаря детей прилагательными, характеризующими разное состояние природы


	Знакомство со сказкой 

«Хаврошечка»

	Воспитание литературного восприятия
Развитие умения понимать характер сказочного персонажа



	Показ сказки 

«Хаврошечка» на стенде

	Формирование навыков понимания литературного текста
Развитие умения передавать характер персонажа



	Подготовка к восприятию сказки 

«Маша и медведь»

	Воспитание умения общаться и навыков доброжелательности

Развитие умения понимать характер сказочного персонажа



	Показ сказки  
«Маша и медведь»

на стенде

	Воспитание умения понимать литературный текст
Развитие умения передавать темпом и громкостью голоса чувства и настроение сказочного персонажа



	Подготовка к восприятию сказки 

«Лиса и волк»

	Формирование умения действовать согласованно

Развитие речевого умения передавать чувства и настроение сказочного персонажа посредством ритма и темпа речи



	Показ сказки  
«Лиса и волк»

на стенде

	 Воспитывать интерес к народной литературе

 Развивать выразительность речи - мелодику и четкость

	Подготовка к восприятию сказки 

«Заяц - хваста»

	Формирование умения поизносить выразительно речь героя

Развитие речевого умения сопровождать высказывание пантомимикой и мимикой



	Показ сказки  
«Заяц - хваста»

на стенде

	Продолжать воспитывать интерес к народной литературе

 Развивать выразительность речи – ее мелодику и громкость 


	Подготовка к восприятию сказки 

«Маша и медведь»

	Воспитание умения действовать в коллективе

Развитие речевого умения передавать чувства и настроение сказочного персонажа



	Показ сказки  
«Маша и медведь»

на стенде

	Воспитывать интерес к художественной литературе
 Развивать литературный вкус и эстетические чувства




Сказки, вводя детей в круг необыкновенных событий, превращений, происходящих с их героями, выражают глубокие моральные идеи. Они учат доброму отношению к людям, показывают высокие чувства и стремления. Поэтому организацию стендовых игр детей дошкольного возраста лучше всего связать со сказкой. 

Тема занятия: Слушаем сказку «Маша и медведь»

Предварительная работа: подготовьте декорации к сказке — на листе ватмана нарисуйте (или наклейте) деревья, избушку; на картинке «Ягоды» раскрасьте ягоды и лукошки.
Цели занятия

Воспитательные — воспитывать доброту и внимательность, продолжать формировать у детей умение внимательно слушать сказку; дослушивать ее до конца; отвечать на вопросы взрослого; сопереживать героям сказки.
Обучающие — обучать правильно выполнять игровые задания; продолжать совершенствовать общую и мелкую моторику; активизировать словарь за счет существительных, обозначающих названия лесных ягод (малина, земляника, черника); способствовать употреблению и усвоению слов в самостоятельной речи; учить употреблять существительные мужского и женского рода в родительном, винительном падежах; знакомить с понятиями «по одному», «ни одного»; согласовывать существительные с числительным «два».

Развивающие — развивать зрительное, слуховое, тактильное внимание и память; продолжать развивать воображение.

Оснащение:

— цветной шнур;

— фигурки персонажей сказки из настольного кукольного театра;

— изображения персонажей сказки;

— декорации к сказке;

— фланелеграф;

— сюжетная картинка «Машенька в горнице».
Ход занятия

1. Организационный момент. Спросите детей: «Кто хочет стать паровозиком?» Попросите сказать, где находится паровозик (впереди состава). Предложите вспомнить и рассказать о том, что цепляют к паровозику (вагончики). Предложите сесть в паровозик (взяться за цветной шнур). Попросите «паровозик» дать гудок и отправиться в путь. Когда «паровозик» привезет вагончики в лес, предложите детям выйти из вагончиков и присесть на полянку (ковер).
2. Знакомство со сказкой. Сообщите детям тему занятия. Расскажите сказку

«Маша и медведь». По ходу рассказа выставляйте фигурки героев сказки и декорации на фланелеграф.
3. Подумай и ответь. Задайте детям вопросы по содержанию сказки.

Как звали внучку бабушки и дедушки?

Куда пошла Машенька с подружками?

Как Машенька потерялась в лесу?

Что увидела Машенька в чаще леса?

Кто жил в избушке?

Почему медведь решил оставить Машеньку у себя?

Почему медведь не отпускал Машеньку домой?

Что придумала Машенька, чтобы убежать от медведя?

Зачем попросила Машенька отпустить ее в деревню на денек?

Что испекла Машенька?

Куда положила Машенька пирожки?

Какие наставления дала Машенька медведю?

Как Машенька обманула медведя?

Почему девочка не разрешила медведю садиться на пенек и есть пирожок?

Что случилось с медведем в деревне?

Где нашли Машеньку дедушка и бабушка?

Как бабушка и дедушка стали называть Машеньку?
3. Инсценировка сказки. 
Воспитатель говорит детям, что сегодня будет показан спектакль «Маша и медведь». Предлагает детям стать актерами. Распределяет роли. Надевает на ручку каждого ребенка-актера куклу и предлагает ему занять место за ширмой.
Говорит, что оставшиеся без роли дети будут зрителями. Рассказывает, что зрители должны быть внимательными и громко аплодировать актерам.

Берет на себя роль бабушки-рассказчицы. Читает логически завершенный отрывок сказки. Предлагает детям помочь рассказать сказку.

Помогает детям наводящими вопросами или прямым продолжением рассказа текста, который вызывает у детей затруднение.
Предлагает девочкам надеть красивые платочки. Просит показать, как Машенька ходит и прыгает. Спрашивает у девочек, какой характер был у Машеньки (веселый, покладистый). Предлагает девочкам подойти к зеркалу и изобразить веселую Машеньку (губы в улыбке, зубки видны, глаза веселые).
Предлагает мальчикам поменяться с девочками атрибутами — теперь мальчики будут Машеньками, а девочки — злыми медведями.

4. Подведение итогов занятия.
Тема занятия: Показываем сказку «Заяц-хваста».

Цели занятия 

Воспитательные — воспитывать нравственные чувства, вырабатывать учебные навыки; учить детей согласовывать действия при проведении простой инсценировки; стимулировать развитие творческой индивидуальности детей.
Обучающие — совершенствовать мелкую и артикуляционную моторику; ввести в словарь детей притяжательные прилагательные «заячьи», «собачьи» и «вороньи»; стимулировать активное употребление в речи слов с уменьшительно-ласкательными суффиксами;.
Развивающие — развивать зрительное внимание, наблюдательность и мышление детей; развивать способность к подражанию.
Оснащение:

— фигурки персонажей сказки — заяц, ворона, собака, группа зайцев;

— декорации: заснеженное поле возле деревни;

— большое настенное зеркало или индивидуальные зеркала по количеству детей.
Ход занятия

1.Организационный момент. 

Сказать детям: «Встали на дорожке, подровняли ножки, приготовили ладошки». (Дети встают в шеренгу перед педагогом.) Пройдите, вдоль ряда детей, хлопая по их ладошкам и пословно проговаривая фразу: «Мы знаем много диких животных». 
Предложить детям назвать этих животных, но предупредить, что сказать о них нужно ласково, так, чтобы им было приятно услышать свое имя, например: зайчик, лисичка, белочка, волчок, мышка, ежик и медведенька.
Спросить у детей, про кого из этих животных они в прошлый раз рассказывали сказку. Сообщите\ь, что сегодня вы все вместе будете показывать спектакль по сказке «Заяц-хваста». Распределить между детьми роли зайца-хвасты, вороны, собак и зайцев из группы. Выбрать декоратора.

Выдает детям-артистам фигурки их персонажей, а декоратору дайте декорацию заснеженного поля около деревни. Остальные дети будут зрителями. Малыши по мере получения фигурок и декораций садятся за стол: артисты с одной стороны стола, а зрители — с противоположной.
2. Инсценировка сказки. Помогите детям провести инсценировку сказки, выступая одновременно в качестве чтеца от имени автора и режиссера: подсказывайте декоратору, куда поставить декорацию; указывайте на артиста, чья очередь говорить; если необходимо, подсказывайте слова его роли.

3. Подведение итогов занятия. Положительно оцените работу детей.
В свободное от занятий время дошкольникам предлагают на​рисовать задуманные картинки. Воспитатель раздает им листы бу​маги одинакового формата. Из готовых работ он отбирает луч​шие, делает к ним надписи, мастерит обложку, переплет. Само​дельную книгу помещают в библиотеке методического кабинета. На следующий год ее обязательно показывают детям очередной старшей группы, рассказывают, как она была сделана.

Также используются и другие приемы.

1. Повторное чтение отрывков из текста сказки по заявкам детей. При таком чтении ребенок полнее воспринимает художественные достоинства сказочных произведений, замечает сравнения, эпитеты и другие средства выразительности.

2. По просьбе воспитателя дети припоминают и рассказывают о самом смешном эпизоде сказки, самом грустном, самом страшном; пере​сказывают описания природы, поступки героя, которые им особен​но запомнились.

3. Воспитатель напоминает один из эпизодов сказки и просит рассказать о нем подробнее. Зачитывает соответствующий отры​вок, при этом дети договаривают отдельные слова. Можно пред​ложить им провести соревнование: «Чей рассказ окажется инте​реснее (подробнее) ?»

4. Драматизация сказочных отрывков, наиболее интересных в плане обо​гащения и активизации словарного запаса. Например, диалога зайца и тетки вороны—сказка «Заяц-хваста»; отрывка из сказ​ки «Крылатый, мохнатый да масленый» — со слов «сядут за стол — не нахвалятся»                                и др.

 «По дороге к сказке»

Цель – научить детей уместно в соответствии с характером героя менять интонацию и громкость речи, показывая характер героя.

Ход 
Стимулируя детей к выполнению самых разных игровых действий, давали образец эмоционально заразительной речи воспитателя. Например, воспитатель говорит: «Давайте играть. Я буду лисой». Затем нужно было раскрывать образ – описать внешний облик персонажа, подчеркивая только самые характерные его черты. Далее кратко рассказывали, где персонаж живет, какой у него домик и как он называется. (Дупло, норка, берлога…).

Дальше дети узнают, чем питается животное, что оно особенно любит (белочка – орешки, грибы, зайчик – капусту и морковку). Последовательность «превращений» ребенка в сказочной роли: 1) знакомые детям и привлекательные для них животные и птицы; 2) интересные детям предметы и в первую очередь движущиеся (паровоз, машина); 3) взрослые, чьи профессии имеют характерный внешний атрибут.

Закончив свой короткий рассказ о персонаже, образ которого дети приняли, буквально в двух – трех фразах сообщали детям, что остались без детенышей (лисят, котят, зайчат). Что мы скучаем без них и очень хотим, чтобы они снова у вас были, и что нужно сделать для малышей ряд приятных вещей (что-то подарить, интересно поиграть, чем-то угостить и т.п.). В конце задаем вопрос: «Кто хочет быть моим…(бельчонком, лисенком)?».

Воспитатель убеждается в том, как у детей получился «образ». 

Для этого задает такие вопросы:

- Лисята, а где у вас ушки?

- Ну, а хвостики у вас есть?

- А нюхать-то вы умеете? А как? Покажите.

Итог подводит воспитатель. Он подбадривает детей, говорит, как хорошо они проявили себя в игре, какими они стали «актерами».

Тема: Показ сказки «Хаврошечка» 
Задачи: 

1) Учить детей самостоятельно пересказывать и понимать сказки на основе построения наглядной модели; сохранить некоторые народные обороты речи, совершенствовать интонационную выразительность речи, обогащать словарь, развивать звуковую культуру речи.
2) Уметь строить полные, выразительные ответы на вопросы по содержанию прочитанной сказки.
3) Развивать у детей мышление и воображение, эмоциональную отзывчивость, память при отборе условных заместителей.
4) Учить создавать воображаемые образы и отбирать заместители для обозначения персонажей сказки, узнавать сказочные ситуации по заместителям, подбирать заместители по цвету, величине, характеру персонажей сказки.
5) Развивать умение использовать заместители при пересказе не только всей сказки, но и отдельных эпизодов.
6) Воспитывать умение отличать сказочные ситуации от реальных.
Материал и оборудование:

1. Фланелеграф с набором крупных условных заместителей к сказке «Заюшкина избушка» (домик лисы, зайца; пять одинаковых по величине, но разных по цвету кружков – заместителей: лиса, заяц, волк, медведь, петушок и кустик). На каждого ребенка конверт с менее крупными условными заместителями, столы для работы.

2. Набор крупных условных заместителей к сказке «Хаврошечка». (Хаврошечка, Одноглазка, Двуглазка, Триглазка, хозяйка, сильный человек, корова, яблоня). Они разного цвета и формы. На каждого ребенка конверт с условными заместителями меньшего размера, столы.

Приемы и методы: 1. Беседа с детьми, показ, игровой прием, самостоятельная работа детей с фигурками – заместителями, подвижная игра «Лиса и зайцы», сюрприз в конце занятия детям от зайца.

Ход занятия

1. Дети играют в группе. Заходят гости, дети здороваются с ними, предлагают им садится.

      Воспитатель:  Ребята, подойдите, пожалуйста ко мне. Я знаю, что вы очень любите сказки. Назовите свои любимые сказки. (ответы детей).

Вдруг стук в дверь! На занятие приходят герои сказок: заяц из сказки «Заюшкина избушка» и Хаврошечка.

Воспитатель: Что же за сказочные герои к нам пришли, из каких они сказок? (Дети называют).

Здороваются с детьми, говорят, что они заблудились, просят детей помочь им вернуться в свои сказки.

Воспитатель: Поможем нашим героям? (Дети отвечают «Да!»). Для того, чтобы вернуть наших героев в сказки нужно выполнить одно условие: мы с вами, ребята, должны рассказать и показать эти сказки, т.е. составить модели по этим сказкам. Может не целиком – но так, чтобы наши герои узнали свои сказки и вернулись в них. Хорошо? («Да»).

Воспитатель: Я предлагаю сказку «Заюшкина избушка» рассказать и показать следующим детям: Даше, Илье, Андрею, т.е. помочь зайчику. А сказку – «Хаврошечка» - Артемке К., Симе Г., Саше К., Диане Ц., т.е. помочь нашей Хаврошечке. Согласны? («Да!»)

Зайчик идет с детьми к своим столам, дети берут конверты, достают условные заместители, называют зайцу кто есть кто? 

Заяц: Какие геометрические фигурки? Чем они похожи, чем отличаются? Почему? (5 кружков разного цвета, одинакового размера: заяц, лиса, волк, медведь, петух – перечисляют цвета).

Кроме кружков разного цвета, есть еще избушки. Какого цвета и почему? (Голубая – лисы, изо льда; коричневая – зайца, из дерева). Заяц слушает ответы детей, хвалит их, говорит, что эту сказку дети будут составлять по цвету.

Кто-то из детей называет присказку к этой сказке: 

«Лиса по лесу ходила

Звонки песни выводила

Лиса лычки драла,

Лиса лапотки плела…» это еще

присказка, а сказка дальше пойдет!

Дети после небольшой предварительной работы начинают рассказывать и выкладывать сказку. Воспитатель временами подходит к этой группе детей, слушает, смотрит, где надо задает вопросы.

Заяц доволен, что дети быстро рассказали и показали сказку, приглашает детей на «поляну» (физминутка «Зайки»), задает вопросы:

Хорошо ли поступила лиса с зайцем? (Нет).

Какая лиса в этой сказке? (Лиса – хитрая, умная, бессердечная, коварная, лгунью, плутовка).

А какой зайчик? (Зайчик – добрый, слабый, беззащитный, доверчивый, горемыка).

Почему не помогли зайцу волк и медведь? (Волк и медведь струсили и убежали).

Кто оказался настоящим героем – помощником, не испугавшимся лису? Кто он? (Петушок смелый, храбрый, хороший, красивый).

Что же победило в сказке, добро или зло? (Добро).

Заяц хвалит детей, говорит, что они молодцы, правильно справились с заданием, рассказали и показали сказку, ответили полно на вопросы по содержанию сказки, и теперь он смело может вернуться в свою сказку, в избушку и жить там поживать, нас с вами в гости поджидать.

Заяц уходит, дети его провожают.

Воспитатель приглашает детей сесть с ним на коврик и послушать вопросы.

Воспитатель: Дети, понравилось вам смотреть и составлять сказку по стенду? (Да). 

Назовите сказочные волшебные образы? (Одноглазка, триглазка, волшебная яблоня, корова, Хаврошечка).

Сказочные действия? (Хаврошечка влезла в ухо корове).

Бывает такое в жизни? – Нет. Только в наших сказках, каких? (Волшебных).

Назовите еще волшебные сказки? Дети, а с каких слов обычно начинаются сказки? (Жили-были, в некотором царстве, государстве).

Какой фразой начинается наша сказка? («Есть на свете люди хорошие…»).

Какими словами закончилась наша сказка? А еще какими словами заканчиваются сказки, назовите? («Стали они жить поживать, да добра наживать»; или «Так они живут, пряники жуют, медком запивают, нас с вами вспоминают», или «И я там был: мед, пиво пил, по усам текло, а в рот не попало», или «Тут и сказке конец – кто дослушал – молодец!».

Беседы по содержанию сказок в целом строились на основе приемов построения бесед с детьми по содержанию. Для улучшения процессов восприятия сказки использовались следующие приемы, направленные на подготовительную работу:

1. Воспитатель показывает детям иллюстрации к сказке, предлагает вспомнить и назвать описанный художником эпизод (по памяти, с опорой на наглядность). Такое вступление делалось на заня​тиях по сказкам «Теремок», «Лисица со скалочкой», «Лиса и журавль», «Зимовье». Оно давало детям возможность воспринять новое произведение не само по себе, а как стоящее в ряду других. Кроме того, дети лучше запоминали содержание сказок, их представления о языке сказки становились полнее.

2. Воспитатель рассказывает детям о действительных собы​тиях, фактах, которые нашли отражение в сказке. Тогда сказочный текст приобретает для ребенка значимость и весомость. 

3. Педагог выясняет, какие представления имеются у детей о жизни животных, описанных в сказке. А после прочтения интересуется, что нового для себя они узнали об этих животных. Например, о повадках лисицы                     и журавля в сказке «Лиса и журавль»,

4. С дошкольниками рассматривают картины и иллюстрации, помогающие легче представить описание природы, облик пер​сонажей,                       о которых рассказано в сказке. Рассматривая иллюстра​тивный материал, дети делятся друг с другом своими наблюде​ниями, педагог уточняет и конкретизирует их высказывания.

5. С детьми проводят целевую прогулку, в про​цессе которой дошкольники приобретают впечатления, позволяю​щие глубже понять содержание произведения, его идею. Так, пе​ред чтением сказки «Зимовье»                с детьми совершали экскурсию на ферму, где они знакомились с зимними условия​ми жизни животных – коров, свиней, птиц.

Для того, что детям была понятна нравственная идея сказки, использовали различные приемы работы по содержанию сказок. Поясняли, как нужно прочесть те или иные строчки, поощряли поиски ребенком нужной интонации. В процессе этой работы дети лучше усваивали и запоминали образные речевые средства сказки. Чтобы помочь детям понять настроение и повадки героев-животных, разобраться в содержании сказки, использовали следующие приемы:

1. Предлагали детям охарактеризовать характер персонажа-животного. Если им это трудно, давали 3 - 4 определения, из которых дети выбирали наиболее подходящее.

2. Заранее продумывали и предлагали детям вопросы, которые помогут им понять смысл образных определений, сравнений и дру​гих выразительных средств сказки.

3. Прочитать сказку, не сообщая детям ее название. Поинтересоваться, понравилось ли она, предложить поразмыш​лять, какое название ему можно дать. Подкрепить аргументы де​тей строчками из сказки. Затем сообщить название и попросить запомнить его.

Опыт участия в коллективной деятельности со сверстниками помог старшим дошкольникам овладеть навыками самоконтроля (согласовывать свои действия с действиями сверстников, умение поступать на основе нравственных представлений.

Таким образом, русская народная сказка как произведение художественной литературы является сильным средством нравственного воспитания и развития личности старшего дошкольника. Развитие на этой основе нравственных представлений ребенка и его умения поступать нравственно помогает ввести его в мир нравственных ценностей,                     по​знакомить с лучшими произведениями детской литературы.

2.3.Анализ результатов опытно-экспериментальной работы
Эффективность проведенной работы была определена на контрольном этапе. Обработка результатов формирующего исследования проводилась                    на основе критериев, определенных на констатирующем этапе. На  контрольном этапе были обобщены результаты исследования и подведены итоги проведенной  экспериментальной работы. 
Задачи контрольного этапа:
1) выявление уровня нравственности в межличностных отношениях детей после формирующего эксперимента;  

2) изучение нравственной воспитанности детей в процессе беседы после формирующего эксперимента;

3) диагностика поведенческого аспекта нравственной воспитанности старших дошкольников после формирующего эксперимента.

Результаты беседы на контрольном этапе для выявления умения поступать нравственно в общении со сверстниками в обеих группах отражены в таблице 7.
Таблица 7
Результаты изучения уровня нравственности 
в межличностных отношениях старших дошкольников 
на контрольном этапе

	Уровень
	Показатели

	
	экспериментальная  группа

	контрольная  группа

	
	количество
	%
	количество
	%

	Высокий


	5
	33,3
	4
	26,7

	Умеренный


	10
	66,7
	9
	60

	Низкий


	0
	0
	2
	13,3


Как видим, по таблице 7, в экспериментальной группе высокий уровень умения поступать нравственно в общении со сверстниками показали на контрольном этапе 33,3%. Это на 6,6 % больше, чем в контрольной группе (26,7%). 66,7% детей экспериментальной группы овладели данным умением в общении со сверстниками на среднем уровне, с низким уровнем детей - уже нет.

Результаты беседы на втором этапе контрольного эксперимента                    в обеих группах отражены в таблице 8.
Таблица 8
Результаты изучения умения старших дошкольников поступать                            нравственно в общении со сверстниками на контрольном этапе

	Уровень
	Показатели

	
	экспериментальная  группа


	контрольная  группа

	
	количество
	%
	количество
	%

	Высокий


	6
	40
	3
	20

	Умеренный


	9
	60
	10
	66,7

	Низкий


	0
	0
	2
	13,3


То есть уровень сформированности умения старших дошкольников поступать нравственно после проведения работы по русским народным сказкам также повысился:

в экспериментальной группе:

- высокий уровень – 40 %, 

- средний уровень – 60%, 

- низкий уровень – 0 %;

в контрольной группе:

- высокий уровень – 20 %, 

- средний уровень – 66,7%, 

- низкий уровень – 13,3 %.

Качественный анализ результатов изучения уровня нравственной стороны взаимоотношений испытуемых старших дошкольников со сверстниками показал, что дети экспериментальной группы больше не затрудняются в усвоении знаний, связанных с общением в группе сверстников. Обдумывая сюжеты задуманных игр и характеры героев, дошкольники узнали много нового о приемах эффективного общения и значении дружеских отношений с окружающими людьми. При подаче новой информации в процессе организации и проведения игр мы учитывали возрастные особенности психологии детей старшего дошкольного возраста, в результате чего дети могли понять очень важные для формирования личности ребенка нравственные понятия – дружба, понимание, помощь, благодарность, культура поведения и взаимопомощь.  

Благодаря организованной формирующей работе посредством русской народной сказки у детей экспериментальной группы появились прочные сведения о роли позитивных взаимоотношений в жизни людей, их значении в их собственной жизни.

То есть, эффективность проведения работы по нравственному воспитанию в группе испытуемых экспериментальной группы доказывает также тот факт, что показатели уровня взаимоотношений детей в контрольной группе остались на том же уровне, что и на констатирующем этапе.
Подведение итогов эксперимента и получение показателей позитивной динамики уровня нравственности у детей в экспериментальной группе позволило нам разработать следующие методические рекомендации для педагогов, работающих со старшими дошкольниками.


1. Под влиянием русской народной сказки в тесном взаимодействии                               с формированием дружеских взаимоотношений детей в группе формируются все стороны нравственной воспитанности ребенка: воображение обогащает интересы и личный опыт ребенка, через стимулирование нравственных чувств формируется осознание нравственных норм у детей. 


2. Механизм воображения при восприятии сюжета и содержания сказки активно влияет на развитие нравственно-эмоциональной сферы ребенка, его чувства и понятия.


3. При систематических занятиях по сюжетам русской народной сказки                     у детей развивается способность активно использовать различные виды знаково-символической функции, способность к осознанию нравственного содержания сюжета и образов и эффективные механизмы воображения, которые влияют на развитие нравственной сферы.


4. Занятия по русской народной сказке должны быть разной функциональной направленности, они должны содержать образовательные и воспитательные задачи, выступать как средство развития представлений о нравственных нормах, гуманных чувств, нравственных понятий, познания сферы отношений с окружающими.


5. Педагогам подходить к данным занятиям нужно с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей, чтобы у нерешительных дошкольников воспитывать смелость, уверенность, а у импульсивных – умение считаться с мнением коллектива.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Нравственное воспитание дошкольников является важнейшей стороной нормального психического развития. Нравственное воспитание ребенка рассматривается как процесс усвоения заданных обществом образцов  поведения,  в  результате  чего  эти  образцы  становятся  регуляторами  поведения  ребенка.  В  этом  случае  он  действует  ради  соблюдения  самой  нормы  как  принципа  отношений  между  людьми,  а  не  ради,  например,  получения  одобрения. 

Мы теоретически и экспериментально доказали, что разработанная модель взаимодействия детей по сюжетам русских народных сказок, подтвердила целесообразность приоритетного приобщения детей к нормам поведения в контексте нравственного воспитания.

При использовании сказки в образовательном процессе, прежде всего надо иметь в виду самоценное значение произведений для нравственного развития детей. Персонажи волшебных сказок для детей - обычно хороший образец для поведения, это исследователи мира, в котором они живут, могут послужить мотивом, отправным моментом для интересной деятельности взрослого с детьми. Короткие бытовые сказки нужны для определенной темы, для осознания детьми разнообразных коллизий и конфликтов, возникающих в их актуальных отношениях с взрослыми и сверстниками «здесь и теперь». С этой целью могут быть специально организованы беседы, которые помогут увидеть эти конфликты со стороны и понять, какими способами их можно разрешить. Реализация развивающего потенциала русской народной сказки - образца художественной литературы зависит как от подбора текстов, так и от правильной организации чтения.

Умение дошкольника представить героя произведения, его переживания, конкретную обстановку, в которой развиваются события, во многом зависит от личного опыта ребенка: чем разнообразнее его впечатления об окружающей жизни, тем богаче воображение, чувства, способность мыслить. Для исполнения роли ребенок должен владеть разнообразными изобразительными средствами (мимикой, телодвижениями, жестами, выразительной по лексике и интонации речью и т. п.). Следовательно, подготовленность к театрализованной игре можно определить как такой уровень общекультурного развития, на основе которого облегчается понимание художественного произведения, возникает эмоциональный отклик на него, происходит овладение художественными средствами передачи образа. Все эти показатели не складываются стихийно, а формируются в ходе воспитательно-образовательной работы.

Вхождение ребенка в современный мир, взаимодействие с ним                           и усилия по его преобразованию будут тем успешнее, чем лучше он усвоит культуру своего общества. Во многом, эта задача выполняется, благодаря использованию огромного положительного влияния сказки                                           на мировосприятие ребенка. В дошкольном возрасте у детей появляются элементы критического отношения к содержанию сказки - ребенок, начинает судить о ее «правдоподобности», пытается переносить логику существования реальных вещей на художественный образ. 
Таким образом, ознакомление дошкольников с русскими народными сказками - процесс сложный и трудоемкий. Он требует строго продуманной методики и контроля со стороны опытных педагогов. Именно дошкольный возраст является наиболее благоприятным для решения задач развития восприимчивости ребенка к художественному слову, для овладения нравственными нормами. Лучше всего это происходит в театрализованной игре.  
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Приложение 1

Диаграмма динамики нравственной воспитанности 
старших дошкольников в результате работы по нравственному воспитанию посредством русской народной сказки
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Приложение 2
Демонстрационный материал к сказке «Три медведя»
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