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Происходящие в стране политические, социально- культурные, духовные и
экономические перемены приводят к тому, что общество постепенно начинает
признавать индивидуальные проявления личности как, по меньшей мере, не
менее значимые, чем коллективные и общественные.
Требование учитывать индивидуальные особенности ребенка в процессе
обучения очень давняя традиция. Необходимость этого очевидна. Ведь учащиеся
по разным показателям в значительной мере отличаются друг от друга. Это
требование находит отражение в педагогической теории под названием
принципа индивидуального подхода.
Впервые за многие десятилетия массовая школа предлагает детям и
родителям образование по выбору. Педагогическая наука и практика также
переходят от модели унифицированного общественно- ориентированного
образования к	моделям вариативного и личностно- ориентированного.
Появляются разнообразные методы и формы обучения и воспитания детей, в
том числе одаренных, с аномалиями развития и плохо адаптирующихся к
социальным нормам. Разрабатываются программы социальной и психолого-
педагогической поддержки неординарных детей в процессе их воспитания и
обучения.
         Формирующаяся на наших глазах модель вариативной системы образования в России           предполагает, с одной стороны, сохранение единого образовательного пространства в стране,   обеспечивающего гарантированный уровень подготовки, и, с другой стороны, обучение каждого ребенка в соответствии с его индивидуальными особенностями, интересами.
В связи с этим проблема дифференциации обучения находится в центре
внимания педагогических коллективов, с ее решением связываются обновление
и дальнейшее развитие школы, преодоление устаревших методов обучения и
воспитания, развитие индивидуальности детей на началах гуманизации и
демократизации.
         Проблема индивидуализации и дифференциации обучения рассматривалась в
ряде работ педагогов, психологов, учителей- практиков.
Так Инге Унт в работе «Индивидуализация и дифференциация обучения»
сделала попытку дать целостный обзор проблем, связанных с учетом
особенностей учащихся в учебной работе. При этом основное внимание
уделено проблеме, связанной с индивидуализированной самостоятельной
работой учащихся. Теоретическая концепция Унт опирается на такую теорию
развития, согласно которой развитие ребенка возможно лишь тогда, когда ему
дают задания, соответствующие уровню его индивидуального развития.
Учителя-практики Эстонии, работавшие под руководством Инги Унт, исходили
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из тезиса, что цели обучения можно достигнуть лишь через активизацию
учебно-познавательной деятельности учащихся как на ее низшей ступени, так
и на более высоких ступенях. При этом основное зерно концепции данных
исследований составляла трактовка целей индивидуализации.
Коллектив исследователей этой проблемы рассматривал индивидуализацию как
необходимый фактор реализации разнообразных целей обучения и
формирования индивидуальности.
В рассматриваемой нами работе помещен обзор форм индивидуализации
(в том числе и дифференциации) в свете как советской, так и зарубежной
педагогики. Среди них находит свое место сравнительно новая проблема
нашей педагогики - открытое обучение, которое рассматривается как важное
условие формирования индивидуальности учащихся. Авторы работы подробно
анализируют в книге имеющиеся исследования в области внутриклассной
индивидуализации	и	сопоставляют	их	с результатами собственного
    комплексного эксперимента. Также отдельная глава «Методика
индивидуализированной самостоятельной работы» анализирует этот вид работы
как универсальную форму индивидуализации, а в связи с этим более
подробно анализируется методика самостоятельной работы и проблема
формирования и развития учебных умений.
     1. Обращаясь к понятиям «индивидуализация» и «дифференциация»,
необходимо отметить, что их использование в педагогических науках зачастую
неопределенно. Анализ соответствующей литературы показывает, что более
точное содержание этого понятия в каждом конкретном случае зависит от
того, какие цели и средства имеются	в виду, когда говорят об
    индивидуализации. При использовании этого понятия встречаются большие
    различия как в разных странах, у разных авторов, так и в повседневной
    школьной практике.
    Наибольшее затруднение при определении этого понятие вызывает то
обстоятельство, что смешиваются два таких понятия, как «индивидуализация»
и « дифференциация».
                   Индивидуализация определяется как
    «...организация учебного процесса, при которой выбор способов, приемов, темпа обучения учитывает индивидуальные различия учащихся, уровень развития их способностей к учению» [20, с. 201].

    Большинство наиболее известных советских исследователей индивидуализации
обучения используют понятие « индивидуализации» примерно в том же
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значении. Индивидуализация здесь вовсе не предполагает обязательного учета 
особенностей каждого учащегося, чаще всего исследователи ограничиваются
учетом групп учащихся ,сходных по какому-либо комплексу качеств (Бударный
А.А., Рабунский Е.С., Кирсанов А.А.). Так Кирсанов А.А. рассматривает
индивидуализацию учебной работы как « систему воспитательных и
дидактических средств, соответствующих целям деятельности и реальным
познавательным возможностям коллектива класса , отдельных учеников и групп
учащихся, позволяющих обеспечить учебную деятельность ученика на уровне
его потенциальных возможностей с учетом целей обучения» [13, с. 138].
Однако часто встречается употребление терминов «индивидуализация « и
"дифференциация " в качестве синонимов. Так Голант Е.Я. в работе
"Дидактические основы дифференцированного обучения в советской школе
"ограничивается термином "дифференциация".
Вместе с тем термин "дифференциация " зачастую рассматривается в более
узком смысле, а именно как разделение школы на потоки, иногда даже как
формирование специальных школ и классов. Примерно так истолковывает это
понятие Рабунский Е.С.[22, с . 18].
Инге Унт предлагает в своей работе [ 27] такие толкования понятий
«индивидуализация» и «дифференциация» : 1) "индивидуализация - это учет в
процессе обучения индивидуальных особенностей учащихся во всех его
формах и методах, независимо от того, какие особенности и в какой мере
учитываются"; 2) под дифференциацией подразумеваем учет индивидуальных
особенностей учащихся в той форме, когда учащиеся группируются на
основании каких - либо особенностей для отдельного обучения; обычно
обучение в этом случае происходит по несколько различным учебным планам
и программам.
         Селевко Е.К. в работе "Дифференциация учебного процесса на основе
интересов детей" выделяет отдельную главу, которую так и обозначил:
«Основные понятия дифференциации обучения”. В ней автор подробно
останавливается	на таких понятиях как «дифференциация», «дифференцированное обучение»,  «дифференциация обучения», «индивидуальное обучение» и «индивидуальный подход», а также «
индивидуализация обучения».	Автор толкует  эти понятия в своей работе так : дифференциация в переводе с латинского  "differance" означает разделение , расслоение целого на различные части, формы , ступени  [24, с. 6-7 ].
       Дифференцированное обучение - это: 1) форма организации учебного процесса,
       при которой учитель работает с группой учащихся, составленной с учетом
       наличия у них каких -либо значимых для учебного процесса общих качеств
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   (гомогенная группа); 2) часть общей дидактической системы, которая
обеспечивает специализацию учебного процесса для различных групп
обучаемых.
    Дифференциация обучения (по Селевко Г.К. дифференцированный подход
в обучении)- это: 1) создание разнообразных условий обучения для различных
школ, классов, групп с целью учета особенностей их контингента; 2) комплекс
методических, психолого-педагогических и организационно- управленческих
мероприятий, обеспечивающих осуществление процесса обучения в гомогенных
группах.
1.2. Необходимо отметить, что точка зрения Селевко Г.К. на
дифференциацию поддержана Ивановым Ю.А., Наяновой М.В. и рядом других
ученых- экспериментаторов. Так Иванов Ю.А. в работе "Дифференцированное
обучение " [11,с.43-44] подчеркивает, что " проблема дифференцированного
обучения имеет не только научное , но и важнейшее социально - практическое
значение, поскольку через нее вскрываются такие основополагающие
особенности личности , как задатки, предпосылки и в конечном итоге
способности, талант и одаренность каждого ученика». Иванов Ю.А. в своей
работе подводит итог эксперимента, проводимого в разные годы ( 1988 -1989)
в школах Гродненской и Минской области Белоруссии. Разрабатывая модель
дифференцированного обучения, исследователи исходили из следующего
положения: каждый ученик, способный по заключению медико-педагогической
комиссии обучаться в общеобразовательной школе, имеет потенциальные
способности к тому или иному виду творческой деятельности. Это может быть
способность к изучению предметов физико-математического, гуманитарного
или естественно-географического циклов, или способности к творческому
характеру деятельности - изобразительное искусство, хореография, музыка, или
способности к видам деятельности, которые связаны с такими массовыми
рабочими профессиями, как механик, шофер, механизатор, токарь, швея, слесарь,
плотник, парикмахер и так далее.
    Предлагаемая модель дифференцированного обучения учащихся в сельской
школе была разработана в связи с необходимостью решения вопросов
организации учебно- воспитательного процесса с учетом, разных учебных
возможностей учащихся. При этом была использована идея разноуровневой
дифференциации в начальной школе, разрабатываемой под руководством
доктора психологических наук Гильбуха Ю.З. Сущность идеи- создание модели
дифференцированного обучения учащихся сельской школы как системы
образования, дающей возможность каждому ученику школы проявить свои
природные задатки и склонности и развить их в процессе учебной
деятельности до уровня способностей.
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Наянова М.В. в работе " Реализация принципов дифференциации и элитарности
в учебно-воспитательном процессе школ нового типа" указывает, что
"принцип дифференциации является основным и ведущим психолого-
педагогическим и организационно-методическим принципом в школах нового
типа"[18,с.18]. Автор останавливается на реализации проблемы
дифференцированного обучения в колледже. Но прежде, чем показать
дифференциацию как	систему, лежащую	в основе	всего учебно-воспитательного комплекса, всех уровней педагогического процесса, Наянова
М.В. предлагает, так же как и Селевко Г.К., развести такие понятия как
"дифференцированное обучение" и "дифференцированный подход " в обучении.
В первом случае, как известно, речь идет о комплексе организационно-
управленческих, социально-экономических, правовых аспектов обучения, которые
создают статус учебного заведения. Например, содержание и организация
учебно-воспитательного процесса определили различия профильного и
углубленного изучения предметов, условия набора учащихся, наполняемость
групп,сроки обучения.

Во втором случае речь идет о технологии индивидуального подхода к
учащимся с целью определения уровня их способностей и возможностей, их
профильной ориентации, максимального развития каждой личности на всех
этапах обучения.

 В реальной практике функционирования колледжа, подчеркивает автор статьи
[18] Наянова М.В., второе немыслимо без первого: от самой структуры
учебного заведения, от того, как организован набор учащихся, как
осуществляется отбор педагогов, то есть от организации учебно-
воспитательного процесса во всех его звеньях, непосредственно зависит
результативность технологии индивидуального подхода к учащимся.
 
             Рассуждая об организационно-методических условиях, необходимых для
осуществления дифференцированного подхода в обучении, Наянова М.В.
указывает на проблемы, связанные с педагогами, (создание кафедр,
объединивших школьных учителей с вузовскими преподавателями, помогая при
этом последним адаптироваться в школьной среде, а первым создавая условия
для научного роста) и на проблемы, связанные с учащимися (ведь само
осуществление дифференцированного подхода возможно не только тогда, когда
педагоги являются специалистами, но еще и тогда, когда учащиеся - и
психологически, и	по уровню развития - готовы воспринять этих специалистов).
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Рассмотрев, как срабатывает принцип дифференциации на уровне организации
учебного процесса (функционирование кафедральной системы, узкая
специализация педагогов-предметников, осуществление набора учащихся, деление их на группы и подгруппы по разным основаниям, набор
специализации), целесообразно, считает Наянова М.В., рассмотреть, как
реализуется принцип дифференцированного подхода в обучении. Смысл
уровневой дифференциации заключается в том, что по каждому предмету
выделяется уровень обязательной подготовки. Содержание предъявляемых
требований доводится до учащихся. Вместе с тем, сразу же объявляются и
другие требования, соответствующие повышенным уровням овладения материалом. Учащимся предлагается выбор: работать с целью достижения
обязательных результатов обучения, или - если этого уже недостаточно -
направить свои усилия на овладение материалом на более высоких уровнях.
      Куприянович В.В. в статье " Изучение способностей направляет
дифференциацию " отмечает, что "в настоящее время развернулась широкая
пропаганда методик, связанных с дифференциацией обучения"[17,с.34] .
1.3. Психология теоретически и экспериментально подтвердила, что при
благоприятных социальных условиях у человека создаются предпосылки для
развития специальных способностей. С помощью данных возрастной
психологии и физиологии ребенка можно умело управлять процессом
развития специальных способностей, хотя не следует ожидать какой-то
однозначной формы их проявления в данный момент и для определенной
группы учащихся.

Присущее человеку свойство развития специальных способностей не может
непосредственно воздействовать на то, что усваивает человек, какие знания и
умения становятся его достоянием. Но это свойство оказывает определенное
влияние как на процесс усвоения, так и на то, как реализует, использует
человек свои знания и умения в деятельности.
       Развитие способностей на основе задатков начинается очень рано. Потому уже
первоклассники обладают неодинаковыми способностями, так как отличаются
по своим задаткам и условиям их развития в дошкольном периоде.

Следует отметить, что задатки и способности личности не являются чем-то
неизменным: те и другие развиваются. Это развитие идет неравномерно и не
жестко связано с возрастом; отдельные способности проявляются в самые
различные возрастные периоды и часто относятся к какой-то ограниченной
области.
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Для школьной практики очень важны способности ребенка, проявляющиеся в
учебной деятельности и определяющие особую характеристику личности -
уровень умственного развития.
         Уровень умственного развития ребенка  в педагогической практике связывают
прежде всего с его учебными успехами. Учителя делят учеников по данному
признаку на отличников, хорошистов, троечников и двоечников. Однако по
утверждениям психологов дело обстоит гораздо сложнее : "в уровне
умственного развития следует различать : 1) обучаемость и обученность; 2)
общие и специальные умственные способности.
Обучаемость ( способности к учению, умственные способности ) определяет
возможности ребенка достигать в более короткие сроки более высокого уровня
у качества знаний и умений .
Данные современной науки свидетельствуют о том, что умственные
способности, во-первых, не являются неизменными и, во- вторых, не могут быть
объективно оценены тестами, ибо последние выявляют одновременность и
обученность.
          Обученность включает весь объем знаний, умений и навыков (ЗУН),определяет
культурный уровень, кругозор, эрудированность индивида и весьма зависит от
прошлого опыта обучения и от социальных условий, в которых протекала его
жизнедеятельность. Свою роль играют особенности нравственно- волевых
качеств личности (трудолюбие, настойчивость, самостоятельность).
Обучаемость и обученность связаны, зависят друг от друга, развиваются чаще
всего параллельно. По уровню общего умственного развития (обучаемости
+ обученности) можно выделить следующие группы детей школьного
возраста:
-малоспособные дети с аномалиями развития задатков, с задержкой
психического развития ( до 5% уч-ся ; их надо обучать по особой программе, с
особыми целями);
-педагогически запущенные дети (слабая обученность, но при
достаточном времени и средствах эти дети способны усвоить заданный
материал; их количество от 10 до 40 %);
- дети со средним уровнем умственного развития (обучаемость и
обученность соответствуют среднестатистической норме; эти дети составляют
большинство -60-70 %);
- способные, продвинутые в развитии обучаемости (быстро «схватывают») и
обученности (много знают) по сравнению со средней возрастной нормой (это
основная часть отличников и хорошистов - 5-10%);
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- одаренные или талантливые - высший уровень обучаемости, (им по силам
то, с чем не могут справиться остальные, могут учиться в высоком темпе, это 1-3%
учащихся).
Большие коррективы в эту структуру распределения вносят уровень воспитанности
детей, социальные условия микрорайона и, наконец, конкретный состав учащихся
школы.
1.4. Дифференцированное обучение осуществляется в различных организационных \
формах, с помощью различных учебных средств и на различных уровнях (частно -
методическом, технологическом, общепедагогическом, социальном). В
современной образовательной практике используется следующая классификация
видов и форм дифференциации.
По характерных индивидуально-психологическим особенностям детей,
составляющим основу формирования гомогенных групп, различают
дифференциацию:
- по возрастному составу (школьные классы, возрастные параллели,
разновозрастные группы);
-  по полу (мужские, женские, смешанные классы, команды, школы);
              - по области интересов (гуманитарные, физико-математические, химико-биологические и                        другие направления, школы);
 - по уровню умственного развития (уровню достижений);
- по личностно-психологическим типам (типу мышления, акцентуации
характера, темпераменту, социотипу и др.);
- по уровню здоровья ( физкультурные- группы ,группы ослабленного
здоровья, слуха, больничные классы).
По организационному уровню гомогенных групп выделяют дифференциацию:
- региональную по типу школ (спецшколы, гимназии, лицеи, колледжи,
частные школы, комплексы);
- внутришкольную (уровни, профили, отделения, углубления, уклоны,
потоки);
- в параллели (группы и классы различных уровней: гимназические классы,
классы компенсирующего обучения и т.д.);
-   межклассную (факультативные, сводные, разновозрастные группы);
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              -  внутриклассную или внутрипредметную (группы в составе класса).
Внутриклассную дифференциацию называют еще «внутренней», в отличие от всех
других видов «внешней» дифференциации.
К внутренней дифференциации иногда относят и деление класса на любые, даже
разнородные группы, для которых применяется интегративная модель
дифференцированного обучения. Примерами может служить разделение учащихся
при групповых способах обучения, использование игровых методик, бригадно-
лабораторного метода, метода проектов и т.п.
В особую дифференциальную группу может быть выделена любая группа,
обучение в которой отличается какими-либо условиями или компонентами учебно-
воспитательного процесса. По этим признакам отличают следующие виды
дифференцированных групп:
- по целям обучения: группы компенсирующего обучения (выравнивания,
коррекции, педагогической поддержки); творческие, работы с одаренными,
предвузовские подготовки, овладение специальностью и др.;
- по содержанию обучения: спецклассы (группы, школы), профильные, по
направлениям, с углублением, с уклоном, раннего изучения предмета,
специальных программ, группы профессионализации и специализации,
дополнительных образовательных услуг и др.;
- по методам и технологиям: группы развивающего обучения, коллективного
способа обучения, работающие по авторским методикам Шаталова, Волкова
или других авторов; компьютерные технологии, социоигровой,
вальдорфской педагогики, монтессори-методики, повышенного
индивидуального внимания, компенсирующего обучения и др.;
    - по уровню обучения: группы базового образовательного стандарта,
продвинутого уровня (группы углубленного изучения предмета,
факультативные, гимназические, лицейские), компенсирующего,
адаптирующего	уровня (выравнивания, коррекции, педагогической
поддержки), специальные и др.;
- по темпу (времени) обучения: классы (группы) опережающего, ускоренного
и замедленного обучения (трех- , четырех- и пятилетняя начальная школа,
экстернат).
В настоящее время наибольшее распространение получили два вида
дифференциации по индивидуально-психологическим особенностям детей: по
уровню умственного развития и по области интересов (профилю). Они
организуются на разных возрастных ступенях: при поступлении в школу, при
переходе из начальной ступени в среднюю и из средней - в старшую.
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       1.5 Главными целями. результатами и критериями эффективности
     дифференциации и индивидуализации обучения являются:
1. Повышение эффективности школьного образования, создание наиболее
выгодной и целесообразной для страны системы образования молодого
поколения, обеспечивающей каждому	максимальное развитие своих
возможностей, способностей;
2. Демократизация учебно-воспитательного процесса, ликвидация единообразия
школы, предоставление учащимся свободы выбора элементов учебно-
воспитательного процесса;
3. Создание условий для обучения и воспитания, адекватных индивидуальным
особенностям и оптимальных для разностороннего общего развития детей -
умственного, физического, нравственного, эстетического, трудового;
4. Формирование и развитие индивидуальности, самостоятельности и творческого
потенциала личности, максимальное развитие одаренных детей, обеспечение
обоснованного выбора профессии с учетом способностей и результатов
образования;
5. Защита детей, нуждающихся в социально-педагогической помощи, адаптация и
включение в полноценный учебный процесс детей с аномалиями развития и
асоциальным поведением.
Дифференцированный подход в обучении заслуживает внимания потому, что
связан с повышением качества знаний учащихся, с задачами развивающего
обучения и решением проблемы второгодничества.
Основной смысл дифференцированного подхода в обучении заключается в том,
чтобы зная и учитывая индивидуальные различия в обучении учащихся, определить
для каждого из них наиболее рациональный характер работы на уроке.
ЧАСТЬ 2
Классно-урочная система, предоставляя учителю неисчерпаемые возможности для
творческой работы со школьниками, создает оптимальные возможности для
дифференцированного подхода в обучении. На уроке учитель в первую очередь
организует фронтальную работу, учитывающую возрастные особенности и учебные
возможности всего класса, а от нее идет к групповой работе, основанной на учете
типичного для каждой группы в отдельности, и к индивидуальной, имея в виду то
особенное, что свойственно отдельной личности.
Применение дифференцированного подхода к учащимся на различных этапах
учебного процесса в конечном итоге направленно на овладение всеми учащимися
определенным программным минимумом знаний, умений и навыков. 
                                                                      10



Для «слабых» учащихся, имеющих проблемы в знаниях или не владеющих приемами
самостоятельной учебной деятельности, дифференциация нужна для того, чтобы
помочь им быстрее преодолеть пробелы, овладеть приемами рациональной
умственной деятельности, подтянуть до уровня программных требований.

«Сильные» ученики - имеют при этом возможность улучшать свои знания и
расширять свой кругозор, удовлетворять интересы и склонности к научным
занятиям. Для всех ребят дифференцированный подход в обучении важен потому,
что он способствует успешности обучения и развития.
Известно, что учащиеся на уроке работают на разном познавательном уровне. Тот
или иной учебный вопрос для одних является сложной проблемой, для других -
легким заданием. Однако было бы неправильным подменять общеклассную работу
с учащимися работой с отдельными школьниками. Класс, несмотря на наличие у
учащихся различной подготовки, в процессе обучения остается единым
коллективом и усваивает единый учебный материал, определенный программой и
учебно-календарным планом. При этом учителю всегда следует помнить, что только в коллективном труде заложены неисчерпаемые
возможности для развития личности и развертывания ее лучших сторон.
Практика подтверждает, что дифференцированный подход к учащимся в ходе
обучения учитель лучшим образом может обеспечить либо при индивидуально-
групповой работе с ними, либо при вариантно-груповой форме внутриклассной
дифференциации школьников. Обе формы находят широкое практическое
применение в разных школах, на уроках многих учителей, в том числе и на моих
уроках.
При индивидуально-групповой форме под группой понимается весь коллектив
класса без деления его на условные составные части.
При коллективной работе класса учитель обращается к тому или другому ученику с
вопросом, заданием, имея в виду его уровень подготовки, темп продвижения,
психологические характеристики типа высшей нервной деятельности, особенности
его физического развития. При этом индивидуальная работа ничуть не отрывается
от фронтальной: учащиеся всего класса нередко принимают участие в исправлении
неточностей, дополняют ответы товарищей, предлагают способы решения задач.
При этом, как показывает практика и наши наблюдения, влияние более «сильных»
учеников стимулирует работу «слабых» и, следовательно, возрастает активность
учебной деятельности всех учащихся.
Другой распространенной формой дифференциации обучения учащихся стала
вариантно-групповая. Вариантно-групповой она называется потому, что учащиеся
класса по степени продвижения в обучении и уровню подготовленности делятся на
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три группы («сильных», «средних» и «слабых») или две группы (это чаще в 
начальных классах) - хорошо успевающих (большая часть класса) и
слабоуспевающих (небольшая часть ребят). При этом работа в группах проводится
по двум или по трем вариантам. Многие учителя находят, что эта форма
внутриклассной дифференциации учащихся в учебном процессе наиболее
практична.
При организации работы по вариантно-групповой форме учитель все время
учитывает уровень подготовки учащихся, из индивидуальные возможности. Он 
координирует выбор заданий учащимися, определяя группы детей таким образом,
чтобы они выполняли посильный для них вариант и получили бы при этом полное
удовлетворение от проделанной работы.
Ценность такого приема состоит еще и в том, что «слабые» ученики могут при
проверке слышать ответы и объяснения учащихся по трудным вариантам работы.
Таким образом, у «слабых» уже есть определенные образцы, и они приступят к
выполнению более сложного варианта работы уже с некоторым знанием дела.
Предоставляя право на некоторый самостоятельный выбор вариантов а также на
переход от менее сложного варианта к более трудному, мы тем самым допускаем
работу учащихся на разном уровне в соответствии с их учебными возможностями,
т.е. в полную меру их сил и способностей. Контролируя ее, мы направляем
учащихся по пути овладения ими знаниями, умениями и навыками, которые
предъявляются учебной программой.
При вариантно-групповой форме возрастает удельный вес самостоятельной работы
учащихся, которая организуется путем фронтальных зданий учащимся по группам.
Многие учителя разрабатывают по каждой теме несколько вариантов заданий
различной степени трудности.
Структура урока с моментами дифференцированного подхода представляет самую
разнообразную комбинацию элементов учебного процесса. При
дифференцированном подходе в обучении ведущее место среди других типов урока
занимает комбинированный урок. Варианты типов комбинированного урока в~свсло
очередь моТуг быть самыми различными в зависимости от основных дидактических
целей, ставящихся перед уроком, в зависимости от методов, которыми будут
достигаться эти цели, а также от того, на каком этапе и в какой форме (вариантно-
групповой или индивидуально-групповой) намечается дифференцированный
подход в обучении школьников.
Сочетание общеклассной работы и дифференцированного подхода к учащимся,
выступающих на уроке в различной комбинации, создает особенно благоприятные
условия для рациональной организации всего процесса обучения и его
эффективности.
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При дифференцированном подходе в обучении возрастает организующая роль
учителя. Его взаимоотношения с учащимися разного уровня подготовленности в
каждый данный момент учебного процесса носят своеобразный и специфический
характер. Дифференцируя учащихся по только им присущим индивидуальным
особенностям, учитель активно организует их познавательную деятельность, учит
их овладению различными способами самостоятельного познания.
Применяя в нужный момент соответствующий вариант учебного материал, заранее
приготовленные учебные карточки, обязательные и дополнительный задания,
рассчитанные на определенные группы  учащихся или для индивидуального
выполнения, учитель тем самым использует те «инструменты»,
которые позволяют ему с необходимой точностью обрабатывать самый сложный
материал - пытливый детский ум».
Успех дифференцированного подхода в обучении в учебной работе с учащимися
может быть обеспечен при определенных условиях.
Одним из основных условия успешного и всестороннего развития школьника
является, как известно, глубокое знание учителем его индивидуально-
психологических особенностей, его сильных и слабых сторон. Знание школьника
во всех отношениях и обусловливает правильность и целесообразность выбора
методов и приемов его обучения, эффективность и результативность
дифференцированного подхода к нему.
Другим важным условием успешного осуществления дифференцированного
обучения является оперативность получения учителем информации о знаниях,
умениях и навыках каждого учащегося. Только имея такие данные и знал "их
уровень, глубину и прочность, учитель и может определить наиболее
целесообразные методы и приемы дифференциации обучения отдельного ученика
или определенной группы школьников.
Трудности дифференциации процесса обучения заключаются в том, что учитель
должен хорошо знать индивидуальные различия, учебные возможности каждого
ученика, уметь «спрограммировать» его учение на всех этапах учебной
деятельности, предвидеть его продвижение.
Можно с уверенностью сказать, что дифференцированный подход к учебной работе
правомерен во всех классах и на всех этапах учебного процесса.
  Он возможен в определенных рамках при изложении знаний, особенно в процессе
  организации самостоятельного изучения нового материала; при закреплении и
  применении знаний; при домашних заданиях; в процессе проверки и оценки
  знаний.
  В дальнейшей работе мы переходим к рассмотрению организации
  дифференцированного подхода учителя к учащимся на различных этапах учебного,
  процесса.
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2.1. Установлено, что в процессе обучения овладение знаниями у школьников
проходит в значительной степени индивидуально.
«В любом классе одни ученики, - пишет М.А. Данилов (Процесс обучения в
Советской школе, М., 1960, Учпедгизд), - сознательно усваивают материал уже при
объяснении его учителем, а другие могут это сделать лишь после нескольких
воспроизведений нового товарищами по классу.
Одни без особых затруднений переносят способ доказательства и ранее
приобретенные приемы логического мышления на изучение нового материала даже
из иной области. Другие не могут этого делать, и работа их мысли при усвоении
нового осуществляется так, как будто они не знакомы с теми логическими
операциями, которые в данном случае требуются».
Поэтому-то учитель, готовясь сообщить новый материал, не может не учитывать
индивидуальные возможности учащихся в восприятии и усвоении излагаемых
знаний и не задуматься над тем, как это обеспечить на уроке.
Какие основные недостатки чаще всего встречаются на уроках при сообщении
нового материала?
1. Учитель, излагая новый материал, нередко подходит к учащимся класса
недифференцированно, не всегда учитывает или вовсе не учитывает
индивидуальные особенности отдельных школьников в усвоении знаний.
2. Учитель, излагая материал, часто не учитывает того, что психологи называют
«обучаемостью» или «восприимчивостью» к обучению школьников (Д.Н.
Богоявленский, Н.А. Менчинская [с.217-218]). Дело в том, что ученики в
процессе познания по-разному умеют пользоваться сравнением и
сопоставлением, анализом и синтезом, имеют разный «переход от конкретного к
абстрактному и от абстрактного к конкретному», у них различный «темп
продвижения» или так называемая «быстрота усвоения». (Д.Н. Богоявленский,
Н.А. Менчинская [с.217-218]).
Таким образом, недифференцированный подход к учащимся в учебном процессе
уже на этапе введения нового материала порождает у отдельных из них слабое
понимание или полное непонимание изучаемых явлений и процессов, в результате
чего появляются «белые пятна» в знаниях и умениях, и, следовательно,
необходимость в дополнительной работу над преодолением возникших пробелов.
Задача заключается в том, чтобы в любом случае, когда учитель пользуется
методом рассказа или проводит беседу, объясняет ли материал или организует его
самостоятельное изучение, постоянно учитывал бы индивидуальные различия в
обучаемости школьников и подходил ним дифференцированно.
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На чем же покоится та дидактическая основа «маневрирования» при изучении
нового материал, которая поддерживает высокую степень воспроизводящей и
творческой активности всех учащихся?
Во-первых, на педагогическом предвидении учителя. Учитель должен
предусмотреть те затруднения, с которыми встретятся учащиеся в процессе
познавательной деятельности на уроке и ту меру помощи, которую следует оказать
им, не снижая их познавательной самостоятельности и активности в овладении
знаниями и умениями и не нарушая «нормы» исполнительской деятельности
школьников.
Во-вторых, на правильном выборе методов и приемов учебной деятельности с
учащимися и учащихся на уроке. Важно предусмотреть такие способы и приемы
учебной работы с учащимися по изучению нового материала, которые, ведя к
эффективному результату, вызвали бы энергичную познавательную деятельность
как всего класса, так и его групп, учитывали бы особенности усвоения материала
отдельных школьников.
В практике дифференцированный подход к учащимся на этапе изложения знаний
осуществляется по-разному.
Так, учитывая слаборазвитые умения, приемы и способы деятельности группы
слабых школьников, одни учителя повторяют сами или привлекают к повторению
сильных учащихся, в результате чего «слабые» учащиеся получают дополнительное
объяснение.
Другие учителя изложение нового материала осуществляют сразу на высоком
уровне трудности. Но для того, чтобы учащиеся слабой и отдельные учащиеся
средней группы воспринимали и усваивали этот материал, им даются
предварительно подготовленные задания. Выполнение этих заданий и открывает
учащимся возможность овладеть предлагаемым учителем учебным материалом.
Немаловажное значение при овладении учебным материалом приобретает метод
проблемного изложения знаний. В чем преимущества этого метода по сравнению с
обычным информационно-сообщающим?
Во-первых, оно делает истину более доказательной (видно, откуда взялась научная
истина), а знания более осознанными, и тем способствует превращению знаний в
убеждения.
Во-вторых, проблемное изложение учит мыслить научно, диалектически, дает
учащимся эталон научного поиска.
В третьих, проблемное изложение дает больше эмоций, а потому оно повышает
интерес к учению, пробуждает «внутреннюю потребность в знаниях» (В.П.
Стрезикозин, [с.6]). Для решения познавательной задачи в зависимости от


                                                                           15



трудоемкости поставленного вопроса в ходе изложения нового материала учитель
может привлечь то сильного, то среднего, то слабого ученика. Зная, что у
некоторых школьников хорошая зрительная память, в работе с ними чаще и больше
обращается к наглядности. Учащиеся с моторной памятью чаще привлекаются к
работе на доске. А те учащиеся, у которых слабо развито пространственное
воображение, по заданию учителя нередко имеют дело с различного рода схемами,
рисунками.
Такой дифференцированный подход к учащимся в решении познавательных задач
на этапе изложения знаний, вовлечение из в активную познавательную
деятельность с учетом психологических особенностей и уровня подготовленности
обеспечивают успешность обучения школьников не только на этом этапе, но и на
последующих этапах учебной работы.
В системе специальных заданий, используемых при дифференцированном подходе,
обязательным является создание условий, которые обеспечивали бы наиболее
целесообразный и эффективный характер деятельности каждого учащегося. Так,
для сильных учащихся должны подбираться задания, требующие
самостоятельности, творческого поиска, высокого уровня обобщения и
систематизации изучаемого; для слабых - задания, повышающие активность в
процессе восприятия, осмысления нового материала, оказывающие школьникам
оперативную помощь в процессе первичного закрепления материала, обучающие
приемам рациональной умственной деятельности, способствующие систематизации
и совершенствованию знаний.
Выделяются такие типы заданий:
1. Задания с наличием образца выполнения (вначале полный, подробный образец,
потом образец с сокращенной системой операций, затем выполнение без
образца, учащийся сам воспроизводит образец, с которым он уже работал, и
выполняет задание);

2. Задания, в которых учащийся выполняет только отдельные его части. Например,
предлагается задание, где уже даны ответы на отдельные вопросы с учетом
трудностей, которые могут возникнуть у учащихся. Так, в задании: определите,
сложное это предложение или простое, подсказывается способ определения: а)
определите, сколько в этом предложении пар подлежащих и сказуемых; б)
обратите внимание, нет ли в его составе предложений без подлежащих или без
сказуемых. Выполнение этого задания облегчается тем, что в предлагаемом
тексте выделяются подлежащие и сказуемые.
Другое задание: определите, какое это предложение 0 сложносочиненное или
сложноподчиненное. Для этого: а) посмотрите, зависимы или независимы эти
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предложения по смыслу; б) установите, какими - подчинительными или
сочинительными - союзами они, связаны. Для облегчения выполнения задания
указывается, каким союзом связаны данные предложения.
3. Задания со вспомогательными вопросами. Вопросы могут быть направлены на
воспроизведение теоретической информации, а также практических умений и
навыков. Цель использования таких вопросов - помочь учащемуся вспомнить
знания, которые являются необходимой основой для выполнения задания. В
условиях близкородственного двуязычия особенно важно уделять внимание
вопросам сравнения и выбора в результате сравнения нужной формы.

4. Задания с сопутствующими указаниями, инструкциями. В начале изучения
теоретического положения могут использоваться задания с указаниями,
разъяснениями, которые должны способствовать усвоению изучаемого
материала.
Например: 1) найдите производящую основу (она равна основе того слова, от
которого образовано данное слово). Рассуждайте так: слово «лиственный»
образовано от «листва» (основа «листв-»). Значит, производящая основа в слове
«лиственный» - «листв-». 2) найдите изменяемую часть (окончание) в имени
прилагательном «школьный». Рассуждайте так: чтобы найти в данном слове
изменяемую часть, его надо изменить по родам, числам и падежам: «школьный -
школьная - школьное - школьные; школьный - школьного - школьному...».
 Изменяемая часть (окончание) -ый, -ая, - ое, -ые, -ый, -ого, -ому. Следовательно, в
той форме слова, которую мы разбираем, окончание -ый. Оно имеет значение
мужского рода, единственного числа, именительного падежа. Это падежное
окончание, основа -школьн-.
5. Задания с теоретическими справками направлены на формирование умений
обосновать выбор того или иного действия соответствующей теорией,
воспитание привычки контролировать выбор формы или орфограммы
определенным правилом.
Пример применения правила при определении спряжения глаголов:
1) Уч...м - образую неопределенную форму - учить, глагол на -ить, значит он II
спряжения, нужно в окончании писать и - учим.
2) Увид...шь - образую неопределенную форме - увидеть, глагол - исключение, II
спряжение, нужно писать и - увидишь.
6. Задания с алгоритмическими предписаниями полностью оправдывают себя в том
случае, когда учащийся хорошо владеет элементарными операциями в выборе,
например, нормы, орфограммы и т.д.
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7. Задания с применением классификации (схемы, таблицы). Учащимся
предлагается самостоятельно составить схему или таблицу, то есть представить
материал в определенном порядке. Например, составить схему написания не со
всеми частями речи или способы словообразования и т.д. Школьникам можно
указать путь, по которому следует классифицировать данный материал или
предложить самостоятельно выбрать его.

8. Проблемно-познавательные задания помогают учащимся овладевать основными
логическими операциями, такими как сравнение, синтез, обобщение, конкретизация, классификация.

9. Задания с использованием перевода слов, словосочетаний, предложений.
         текстов.
Первые пять типов заданий целесообразно использовать в работе со средними и
слабыми и только три последних типа - для работы с сильными учащимися.
Уже само соотношение типов заданий свидетельствует о том, что и имеющаяся
литература, и работа учителей больше направлены на подтягивание средних и
слабых учащихся.
Особо следует остановиться на упражнениях - переводах, которые в зависимости от
предлагаемых заданий могут быть использованы для работы с каждой группой. Как
об эффективном виде работы для средних и слабых учащихся можно говорить о
переводе отдельных слов и словосочетаний (реже предложений). Такие задания
могут использоваться для выяснения лексических, орфографических особенностей
слова, формирования навыков выбора нужного слова, отдельных падежных форм,
синтаксических конструкций. Для сильной группы целесообразно использовать
переводы предложений и связных текстов, что позволяет тренировать учащихся в
выборе языковых средств, обращать их внимание на соотношение речевых средств
родного и изучаемого языков. Заслуживают внимания в работе с учащимися этой
группы и такие виды переводов, как перевод - диктант и свободный перевод,
которые направлены на развитие речевых умений и навыков.
Как мы уже говорили, дифференцированные виды работы могут использоваться на
разных уроках.
 Так объяснение нового материала при дифференцированном подходе может
 осуществляться различными путями. Наша практика работы показывает, что
 эффективным является троекратное объяснение нового материала. Это позволяет
 учителю держать в поле зрения средних и слабых учеников и работать с ними на
 протяжении всего урока. После первого объяснения нового материала группа
 сильных учеников переходит к самостоятельному выполнению дополнительных
  заданий.   (Важно помнить, что задания для каждой группы учащихся должны
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подбираться с учетом особенностей, о которых говорилось выше). Этой группе
могут быть предложены такие задания: определить параметры, по которым можно
классифицировать изученный материал, сгруппировать его по каким-то
отличительным признакам или свойствам, проанализировать параграф учебника,
подготовить краткое изложение изученного, установить взаимосвязь с изученным
ранее; назвать и объяснить все орфограммы (пунктограммы) в данном тексте,
подготовить материал для словарного диктанта; написать сочинение-миниатюру и
т.п.
После второго объяснения самостоятельные задания получают учащиеся средней
группы, работа с которыми должна быть направлена на усвоение и закрепление
полученных знаний, автоматизацию умений и навыков.
Третье объяснение нового материала - это работа только со слабыми учащимися.
Таким образом, создаются условия, позволяющие педагогу трижды объяснить
изучаемый материал группе слабых учащихся.
В работе со слабоуспевающими и медлительными учащимися имеется целый ряд
специфических особенностей: - прежде всего для них необходим особый подход. Учителю нужно постараться отыскать ту духовную область, в которой бы единичные представления ученика несколько соединились в одну стройную массу.  Только не надо отступать перед трудностью этой задачи.

В работе со слабоуспевающими и медлительными учащимися необходимо
учитывать важное обстоятельство, установленное советскими психологами Д.Н.
Богоявленским и Н.А. Менчинской: слабые ученики в процессе усвоения знаний
проходят в основном те же этапы, что и хорошо успевающие школьники. Но им для
этого требуется значительно больше времени, и они склонны задерживаться на
низких этапах; они позже переходят от фрагментарных знаний к овладению
системой знаний; у них с большим трудом протекает процесс дифференцирования
учебного материала и медленнее изживаются ошибки смешения сходных понятий
и закономерностей; у них позже устанавливается соответствие между
аналитическими и синтетическими операциями.

Слабые и медлительные ученики нуждаются в более медленном темпе объяснения,
в предельно четкой и конкретной постановке цели и задач на предстоящий урок,
длительном рассмотрении отдельных вопросов, предметов, явлений, в особом
подходе к их изучению, от частного, отдельного, к общему, совокупному, в
неоднократном повторении важного, основного, главного с применением


                                                                          19





жизненных примеров, сравнений, сопоставлений (Д.Н. Богоявленский,
H. А.Менчинская [с.213]).
К.Д. Ушинский считал процессы сравнения и повторения «основой всякого
понимания и мышления».
Организуя познавательный процесс, необходимо учить учащихся всех и особенно
слабых правильным и наиболее рациональным приемам индуктивно-дедуктивной
мыслительной деятельности.
Особенно часто слабые и медлительные учащиеся оказываются в затруднительном
положении при решении проблемных вопросов, когда они, в силу своего развития,
не могут работать самостоятельно и нуждаются с помощи учителя.
Самостоятельная познавательная деятельность учащихся на этапе усвоения знаний
открывает широкие возможности для дифференцированного подхода учителя в
учащемуся в ходе решения проблемных задач.
Приведем примеры возможных видов работы, которые могут быть использованы
после фронтального объяснения нового материала, при изучении темы «Способы
образования имен прилагательных».
Для группы сильных учащихся
1. Прочитайте параграфы 80-81 и 105-107. Сопоставьте способы образования имен
существительным и прилагательных в русском языке. Составьте таблицу
«Способы образования имен существительным и прилагательных». Назовите
способы образования, которые можно считать самыми распространенными для
каждой части речи.
2.Определите способы образования данных слов: безоблачный, сельскохозяйственный, осенний, безводный.

Для группы средних учащихся
1. Прочитайте параграфы 105-107. Составьте план ответа (или составьте по память
таблицу «Способы образования имен прилагательных»). Иллюстрируйте свой
ответ примерами.
2. Образуйте имена прилагательные, обозначьте их состав:
· при помощи приставок (мятежный, водный, грамотный)
· при помощи суффиксов (машина, осень, журавль)
· при помощи приставок и суффиксов (море -за, -ск-; размер -без, -н-, шефы -под, 
н-)
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· сложением основ (русский и украинский, черные брови, лес пилить)
Можно предложить подбирать еще 2-3 примера самостоятельно.
Для группы слабых учащихся

1. Прочитайте параграфы 105-107, перескажите их, иллюстрируйте свой ответ
примерами.
2. Назовите, каким способом образованы слова:
· с помощью приставок. Обозначьте их (предобрый, презабавный, безводный);
· с помощью приставок и суффиксов. Обозначьте приставки и суффиксы
(сотрудник, приморский, прибрежный);
· из двух основ. Обозначьте их (железнодорожный, плодовоягодный,
угледобывающий).
Другой пример. При изучении темы «Главные члены предложения в 5 классе
работали все учащиеся над анализом одного и того же текста. Но задания были
даны дифференцированного характера.

Урок объяснения нового был построен как урок-исследование (урок с проблемным
заданием). Учащимся необходимо было доказать, что
1. Предложения бывают с двумя главными членами (двусоставные) и одним
главным членом (односоставные)
2. Подлежащие и сказуемые могут быть выражены разными частями речи (сущ.,
прилаг., глаг., местоим.)
3. В предложении может быть несколько подлежащих или несколько сказуемых
(простые предложения с однородными членами).
4. В предложении может быть несколько грамматических основ (сложное
предложение).
Осень
Сентябрь - первый осенний месяц. Все чаще хмурится небо, ревет ветер. Осень
сменяет лето. У осени свое рабочее расписание. Она начинает с воздуха. Высоко
над землей исподволь желтее, краснеет и буреет лист на деревьях. Красив и
печален русский лес в осенний дни. На золотом фоне пожелтевшей листвы
выделяются яркие пятна красно-желтых кленов и осин. Даже в безветренный день
вдруг оборвется с ветки лист, и кое-где сквозь обнаженные сучья мирно белеет
неподвижное небо. Облако закрыло солнце. Тишь. Исчезли птицы. Воздух тих и
прозрачен. Лишь шелестит под ногами опавшая листва. Хорошо дышится в
осеннем лесу. Но что-то грустное, прощальное слышится в нем.
Задание для сильных учащихся
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1. Запишите текст
2. Подчеркните в каждом предложении подлежащее и сказуемое, определите и
укажите, чем выражены подлежащее и сказуемое. Ответьте на вопрос: какими
могут быть предложения по наличию главных членов?
3. Объясните пунктограммы предложений графически. Объясните орфограммы.
4. Какие предложения вызвали у вас затруднения при выделении грамматической
основы? Составьте памятку для всех учащихся, указав последовательность
работы при определении главных членов предложения.
     Задание для средних учащихся

1. Запишите текст
2. Подчеркните в каждом предложении подлежащее и сказуемое, укажите, чем они
выражены.
3. Найдите предложения, в которых несколько грамматических основ или
несколько подлежащих или сказуемых. Какие это предложения: простые
осложненные однородными членами или сложные? Составьте план ответа на
вопрос: «Как отличить простое осложненное предложение от сложного».
4. Графически объясните пунктограммы.
Для группы слабых учащихся
/
1. Запишите текст
2. Подчеркните грамматические основы предложений, определите, чем выражены
подлежащие и сказуемые
3. Докажите, что записанные вами предложения - текст.
При проверке выполнения задания учитель специально спрашивает «слабых»
учащихся, а «сильные» и «средние» дополняют, углубляют материал и тем самым
помогают всем учащимся глубже понять материал, отработать необходимые
умения и навыки.
Таким образом, школьная практика подтверждает правомерность применения
дифференцированного подхода к учащимся на этапе введения знаний различными
способами, например, способом самостоятельного изучения учащимися нового
материала, методом проблемного изложения знаний.
Следует, однако, подчеркнуть, что возможности дифференцированного подхода
при изложении знаний ограниченны. Эта ограниченность, на наш взгляд,
обуславливается:
Во-первых, целесообразностью фронтального преподнесения отдельных разделов и
тем (особенно в старших классах) в силу их логической структуры, требующей
целостности изложения;
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во-вторых, недостаточной осведомленностью учителя о состоянии подготовки
каждого ученика к данному уроку, так как современная практика еще слабо
вооружена методикой текущего сбора информации о знаниях и умениях учащихся
на каждый данный момент учебного процесса;
в-третьих, необходимостью прохождения программного материала в
установленные сроки, а организация дифференцированного подхода в обучении
требует большой затраты времени на изучение материала, чем при традиционных
условиях работы с учащимся на уроке.
На ограниченность применения дифференцированного подхода к школьникам при
изложении знаний вовсе не исключает правомерности и целесообразности его
осуществления на этом важном этапе урока.
Именно использование учителем всех возможных способов и приемов
дифференциации при сообщении новых знаний наилучшим образом способствует
успешности учения каждого школьника, предотвращает появление пробелов и
создает благоприятные условия для последующего овладения, систематизации и
совершенствования приобретенных знаний.
2.2. Процесс овладения знаниями, начинаясь с формирования первичных
восприятий, в дальнейшем ведет в переработке полученных знаний и
применению их на практике.
Прочность усвоения знаний зависит не
только от первичного восприятия материала, но и от всей последующей работы,
включая и повторительную работу, специально предназначенную для закрепления
знаний».
Закрепление материала в системе овладения знаниями имеет большое значение, а
именно:
1. При закреплении в сознании учащихся происходит подкрепление и упрочение
воспринятых понятий, определений, законов, формул, фактов[footnoteRef:1], явлений и т.д. [1: ] 

2. Процесс закрепления дает возможность школьникам шире и глубже осмыслить
новый материал и установить многостороннюю связь его с ранее пройденным
материалом, раскрыть новые стороны изучаемых явлений.
3. Сознательное и прочное усвоение знаний при закреплении способствует
дальнейшему совершенствованию и формированию навыков и умений
школьников, в том числе отработки умений различных приемов логического
мышления.
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4. В процессе закрепления создаются наиболее благоприятные условия для
дифференцированного подхода к учащимся разной обучаемости с целью более
глубокого и осознанного овладения ими знаниями, умениями и навыками.*
Закрепление и применение знаний в условиях дифференцированного обучения
представляет учителю широкую возможность активизировать познавательную
деятельность учащихся, приобщить ее к особенностям учебной работы отдельных
школьников или их сравнительно одинаковых групп.
Известно, что учащийся глубже и прочнее усваивает то, что является предметом
его активной мыслительной деятельности, над чем он работает самостоятельно.
Поэтому при закреплении и применении знаний важное место занимают различные
виды самостоятельной работы учащихся. Но так как возможности умственной
деятельности не у всех детей одинаковы, следовательно, необходим
дифференцированный подход при организации их самостоятельной работы.

С учетом степени обучаемости учащимся предлагается выполнить различные виды
заданий и упражнений, при этом им представляется право выбора из числа разных
по трудности вариантов, либо дается специально задание в зависимости от
индивидуальных особенностей учащегося.
Путем выполнения разной трудности самостоятельных заданий учащиеся
закрепляют полученные знания, приобретают умения и навыки практического их
применения как в учебной работе, так и в жизни.

Известно, что если ученик овладел различными приемами самостоятельной работы,
он активен на всех этапах обучения, у него появляется интерес к знаниям, желание
учиться.
Учебное задание подбирается с таким расчетом, чтобы оно содержало
определенную трудность, познавательный поиск, элементы исследования и во всех
случаях предусматривало бы активные формы мыслительной деятельности
школьников.

При изучении темы «Правописание звонких и глухих согласных в коне слова и
проверка их» предлагаем учащимся самостоятельную работу не в одном варианте, а
в трех различной степени трудности, но с одной целью - выработать
орфографическую зоркость.
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I вариант.
Подчеркни согласную и проверь ее: зуб, столб, парад, сапог, труд, мороз, пруд,
залез и т.д.
II вариант.
Из группы слов выпиши слова, в которых согласную надо проверить: картофель,
виноград, народ, вьюга, грязь, медведь, столб.
III вариант.
Из данного учителем текста выбери слова с согласной, которую надо проверить,
запомни их и запиши по памяти.
Познакомив весь класс со всеми вариантами, учитель предлагает учащимся
обдумать и выбрать посильный для себя вариант. При этом учитель контролирует
выбор учащихся и в случае необходимости рекомендует некоторым учащимся
выбор посильного задания. Проверяя выполнение работы, учитель ведет учет их
выполнения, отметив, например, что 1-ый вариант взяли всего пять учащихся и не
допустили при этом ошибок, следовательно следующий раз 2-ой вариант
становиться 1-ым, а для 3-го варианта подбирается еще более сложное задание.
Например.
I вариант
Из группы слов выписать слова с согласной, которую надо проверить: столб, снег,
холод, налоги, нож, репа и т.д.
II вариант
Из данного учителем текста выписать по памяти слова с согласной, которую надо
проверить.
III вариант
Придумай 10 слов с согласной, которую надо проверить. Составь, если это
возможно, с ним небольшой текст.
Развитие устной и письменной речи не у всех учащихся одинаково. Поэтому,
предлагая учащимся задания по конструированию предложений, учитель может их
дифференцировать. Например, по теме «Правописание глухих и звонких
согласных» можно предложить следующие задания.
I вариант
     Дописать предложения:
Ученик сделал в тетради ...
В аквариуме живут золотые ...
В лесу я нашел съедобный ... и т.д.
II вариант
           Ответить на вопрос:
Куда попала соринка?
Что зимой укутывает деревья?
Кто рисует на окнах узоры?
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III Вариант

Составить рассказ на тему «В лесу» со следующими опорными словами: сне...,
пру..., медве..., заяц, замер..., выпал, зале..., дрожит.
Можно, используя различный занимательный материал, не только учить ребят, но и
активизировать их работу на уроке. Например, при изучении темы «Оглушение и
озвончение согласных: проблемы правописания» можно предложить следующие
задания:
Старуха Шапокляк.
Чебурашке в школе дали задание списать текст. Когда он на минуту отлучился,
вошла старуха Шапокляк и брызнула на страницу чернилами.
Помоги Чебурашке определить, какую букву надо вставить!
У Аленки в гостях
Петушок в сапо...ках,
Курочка в сере...ках,
А корова в ю...ке,
В теплом полушу...ке.
Буратино пишет диктант.
Мальвина занималась с Буратино русским языком. Она читала ему стихотворные
строчки, не называя при этом последнее слово. Буратино должен был по рифме
догадаться и написать его в правильном виде.
Для начинки на пирог,
Приготовили ... (творог).
Тигр по улицам идет,
Разбегается ... (народ).
Как на улицу пойдешь?
Во дворе закапал ... (дождь).
Михаил залез на дуб,
Чтобы враг не вырвал ... (зуб).
Вставь буквы.
Какая неприятность! Наборщик в типографии забыл вставить в текст отдельные
буквы. Помоги ему их найти. Чтобы вы узнали слово, вместо пропущенных букв
мы вставили звуки.
Как ни старался , я не мо[к]
Доесть с капустою пиро [к].
На кусок моей колба[с]ки
Мурка хитро щурит гла[с]ки.
Оглянулся чудный ви[т]:
Старый ключ пробил гранит[т].
Повар готовил обе[т]
А тут отключили све[т].
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Повар леща берет
И опускает в компо[т]...
На помощь! В большой водопа[т]
Упал молодой леопар[т].
Задание по теме «Деепричастие»!
Для сильных учащихся.
1. Произвести сравнение причастного оборота и деепричастного (общее и
различное).
2. Составьте таблицу «образование деепричастий».
3. Присоедините деепричастный оборот к одному из предложений: Мы пришли
домой поздно. Уже был вечер (задержавшись при переходе реки).
4. Замените в предложении один из глаголов причастием, а затем -
деепричастием: Природа пробудилась ото сна и живет молодой, торопливой
жизнью.
5. Составьте предложение с данными деепричастными оборотами: сажая деревья;
поступив учиться в институт
6в. Рассмотрите картину, опишите ее, включив в текст подходящие по смыслу
деепричастные обороты.
7в. Составьте по картине 6-7 предложение с деепричастными оборотами.
Задание для средних учащихся
1. Составьте таблицу на тему «Правописание НЕ с глаголами и деепричастиями».
2. Укажите, чем отличается причастие от деепричастия.
3. Замените в предложении один из глаголов сначала причастием, затем -
деепричастием.
4. Составьте предложения с данными деепричастными оборотами: готовясь к
предстоящему празднику, докладывая на линейке.
5. Рассмотрите картину «Весна» Народницкого, включите в данный текст
подходящие по смыслу деепричастия, расставить знаки препинания: «... в
школьной мастерской скворечник ребята отправились в парк. ...Лестницу к самой
высокой березе они взобрались на ее вершину. Один из мальчиков ... на
перекладине лестницы подает скворечник своему товарищу. Тот ... одной рукой за
сук прикрепляет скворечник к стволу дерева. ... Прилета пернатых друзей ребята
приготовили им удобные жилища».
6. Составить по этой картине два предложения с деепричастными оборотами.
Задания для слабых учащихся
1. Прочитать по учебнику параграф ... и составить его план
2. Заменить один из глаголов деепричастием и расставить знаки препинания:
Коршун летит над землей и плавно взмахивает крыльями.
3. Изменить место деепричастного оборота в предложениях: Бросив поводья,
всадник остановился. Мать наливала чай, вслушиваясь в плавную речь девушки.
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4. Составить предложение с деепричастным оборотом: закончив работу на
пришкольном участке.
Дифференцированная работа при изучении темы «глагол».
«Времена глагола» - задания различной степени трудности.
1. Распределите глаголы по 3 группам: глаголы настоящего времени; глаголы
прошедшего времени и глаголы будущего времени. Вставьте пропущенные
буквы и подчеркните корни.
Пост...ял, уд...вит, к...дает, будет участвовать, прик...зал, укр...шают, посм...трел,
будем л...вить, подх...дил, выстр...ит, пл...вает.
2. К глаголам поставьте вопросы и определите время. Вставьте пропущенные
буквы. Подчеркните окончания имен существительных и обозначьте падежи.
Встр...чаешь товарищ...; под...едешь к деревн..., будет рассказывать ска...ки;
нал...ет В...ДИЦ..., поднимет фл...жок, л...жал в кроватк..., будешь идти по
тр...пинк..., играл на пл...щадк...
3. Выпишите глаголы сначала в настоящем, затем в прошедшем, и наконец, в
будущем времени. Вставьте пропущенные буквы.
Ребята готов...т подарки к Новому году. Они уже разучили новые песни.
Изучая правила правописания окончаний глаголов, можно дифференцировать
задания таким образом
1.Замените множественное число	имен существительных и глаголов
единственным. Окончания глаголов I спряжения подчеркните одной чертой а II -
двумя.
Юные спортсмены выступают в школьном зале. Они делают сложные упражнения.
Эти выступления приносят успех нашей команде. Потом они готовят новые
снаряды. Наши гимнасты уверенно завоевывают победу. Школьники из соседней
школы отстают от нас на два очка.
2.Допишите окончания глаголов. Окончания глаголов I спряжения подчеркните
одной чертой, а II спряжения - двумя.
Коля Синицын готов...т экспонаты для школьной выставк... Он пил..., строг..., юте...
Внимательно осматрива... он свою модель и став... на полку. Затем он уч... уроки:
реша... задачи, выполня... упражнения.
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3. К именам существительным подпишите подходящие глаголы, подчеркните,
окончания I спряжения - одной, в II спряжения - двумя чертами.
Вожатый ... условия соревнования. Наше звено ... металлолом, звено Вани ... ямы
для посадки кустарников. В нашем звене юннат Вася ... огромные дыни. Завтра
наш класс... в поход по дорогам боевой славы. Вот уже ... задорная песня, ... на
ветру наш флаг. Во главе класса ... командир.
Дифференцированный подход к учащимся (на материала темы «Сложное
предложение).
Работа проводиться может по карточкам для самостоятельной работы и по
картинам. В данной работе опора на картины Н.П. Богданова-Бельского «Устный;
счет» и «У порога школы», а также по картине В. Маковского «Свидание».
Карточка-задание для сильных учащихся
1. Расставить знаки препинания, подчеркнуть придаточные предложения в
сложноподчиненных и указать их значение.
Картина «Устный счет», которая написана художником Богдановым-Бельским в
1895 году находится в Третьяковской галерее. Зрители видят класс начальной
школы села Татево где учился сам художник.
Вереница ребятишек проходит перед нами все они различны по своему облику и по
своему характеру.
2. Данные предложения закончить так, чтобы получились бессоюзные сложные,
расставить соответствующие знаки препинания.
Один паренек задумался, взялся руками за подбородок ...
Другой схватился за голову, а по лицу видно ...
Третий шепчет ответ на уход учителю ...
Учитель сумел заинтересовать ребятишек ...
Бедно одеты эти крестьянские дети, небогата обстановка сельской народной
школы, но ребята любят ее ...
Посмотришь внимательно на учителя ...
3. Сделать синтаксический разбор предложения: Своей картиной художник
показал, что он верит в это, что будет собственных Платонов и быстрых разумом Невтонов Российская земля рождать.
                                                     29


Задание для средних учащихся
1. Расставить знаки препинания, подчеркнуть придаточные предложения  и
определить их вид.
Художник Н.П. Богданов Бельский который вырос в бедной крестьянской семье
посвятил дореволюционной деревне немало своих картин. С особой любовью он
изображал крестьянских детей потому что узнавал в них свое горькое детство.
«У дверей школы» - одно из таких полотен мимо которых нельзя пройти
равнодушно.
2. Из данный предложений образовать бессоюзное сложное, расставить
соответствующие знаки препинания.
На пороге сельской школы остановился нищий мальчик и с жадностью смотрит на
«счастливцев», сидящих в классе. Для него учение - несбыточная мечта. Отец и
мать не внесли тяжелого непосильного труда. Он остался сиротой и вынужден
просить подаяния. Вся одежда мальчишки говорит о его крайней бедности. Армяк
и домотканные порты в дырках, на ногах огромные, разбитые по осеннему
бездорожью лапти. С ним весь его жалкий скарб. За спину перекинута котомка, на
бок - сумка с кусками, как зачарованный, он не сводит глаз с учеников. Они его не
замечают, потому что увлечены интересной работой.
Эта картина вызывала у зрителей сострадание к обездоленным, а также будила
уверенность в том, что народ, который так жадно тянется к знаниям, не пропадет.
3. Составьте схему данного предложения: Когда мы смотрим картины художника
Н.П. Богданова-Бельского, нам становятся еще дороже те, кто завоевал для нас
право счастливо жить и учиться.
Задание для слабых учащихся (работа проводится коллективно под руководством
учителя)

1. Разбор текста, записанного на доске. (Найти сложные предложения и произвести
их синтаксический разбор)
Где уж нам, измученным в неволе,
   Ликовать, резвиться и скакать!
Если б нас теперь пустили в поле,
   Мы в траву попадали бы - спать.
2. Диктант с последующим синтаксическим и пунктуационным разбором.
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«Плачем детей» назвал Н.А. Некрасов эти стихи, в них он рассказал о детях, что
вынуждены были целыми днями выполнять тяжелую, изнурительную работу.
Многие русские писатели и художники не раз обращались в своих произведениях к
изображению обездоленных детей, которых, чтобы они не умерли с голоду,
отдавали «в люди». Когда смотришь на картину В, Маковского «Свидание»,
невольно восхищаешься талантом художника: небольшой эпизод привлек его
внимание, а как много он сумел показать.
3. Творческая работа.
Дополнить текст, написанный на доске, образовав бессоюзные сложные
предложения.
В полутемных сенях мать и сын, сапожные подмастерье: ... (хозяин не пустил в
«чистые комнаты»). Мать пришла из далекой деревни: ... (она одета по-
крестьянски, в уголке узелок и дорожный посошок). Она пригорюнилась и с
жалостью смотрит на сына: ... (он, изголодавшийся и забитый, схватил калач и с
жадностью ест). Они молчат: (о чем говорить?). Мать понимает: (несладко живется
ее сыну у чужих людей).
Мальчик худ:(на нем ситцевая рубашонка; он стоит босиком на холодном каменном полу...). И убогая обстановка, и мрачные серо-коричневые краски картины - все
подчеркивает безрадостность существования мальчика, которого лишают детства.
Картина не только вызывает сострадание к угнетенным, но и будит ненависть к
тому строю, где человек угнетает человека.

Дифференцированный подход к самостоятельной работе учащихся на уроке,
разработка нескольких вариантов учебных заданий по каждой теме программы
облегчает путь к усвоению знаний менее подготовленными учениками и
способствует развитию способностей сильных учащихся.

Следует, однако, подчеркнуть, что работа слабых учащихся по облегченным
самостоятельным заданиям не может быть продолжительной: это привело бы к
отставанию их от уровня подготовленности класса, к постоянному неглубокому
овладению материалом при закреплении и затормозило бы продвижение их в
учебе.
Дифференцированные самостоятельные задания для слабоуспевающих учащихся
необходимы:
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.
)

а)	с целью оказания им оперативной помощи в преодолении выявленных пробелов
при первичном закреплении материалов;
б)	для овладения ими приемами рациональной умственной деятельности на этапе
закрепления, систематизации и совершенствования знаний;
в)	чтобы обеспечить более прочное и глубокое закрепление введенного на уроке
материала и на этой основе поддерживать общий темп продвижения класса вперед.
Отличительными чертами заданий для сильных учащихся являются повышение их
трудности и сложности с целью обеспечения большей самостоятельности и
творческого подхода к выполнению.
В связи с этим приемы дифференцированного подхода к учащимся при
закреплении путем самостоятельной работы отличаются максимальной гибкостью
и целенаправленностью.
Больше того, они имеют перед фронтальной формой организации самостоятельной работы несомненные преимущества. 
2.3 Известно, что усвоение знаний учащимися, приобретение умений и навыков в
основном происходит на уроке.
 Однако ограниченность урока во времени не представляет возможности
продолжать работу по дальнейшему осмыслению и закреплению нового материала
в классе и поэтому переносится на дом.
Домашнее задание - наиболее трудный структурный элемент урока, который
частенько сопровождается формальным отношением к нему учителя и учащихся.
Дается оно чаще всего в спешке перед самым звонком, но не редки случаи -и на
перемене: учитель обычно указывает страницы или параграф учебника, номер
упражнения, при этом отсутствует необходимая целевая установка. Доминирующая
фронтальная форма работы на уроке распространяется и на домашнее задание,
которое предполагает одинаковой педагогическое воздействие на разных учащихся,
что вдет к неравномерности в распределении учебной нагрузки на учеников,
провоцирующей отставание одних учащихся и снижение интереса к предмету у
других. 
Почему же учителя дают одинаковые задания всем ученикам? 
Объясняется это, во-первых, тем, что существующие методики нацеливают учителя
на общеклассные домашние задания: характер заданий, объем, содержание их
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почти не раскрываются, в них, как правило, указаны параграфы, упражнения и
некоторые вопросы;
Во-вторых, слабой вооруженностью учителей как способом, так и техникой
оперативного сбора информации о ходе учебной деятельности учащихся, особенно
при получении новых знаний.
В-третьих, укоренившейся практикой постоянного нивелирования учащихся в
домашних заданиях.
Значение же домашних заданий исключительно велико. Домашние задания
создают условия для ликвидации известного отрыва в изложении учебного
материала, устраняют известную фрагментарность в овладении учащимися
знаниями и умениями, устанавливают определенную связь между уроками данного
предмета.Выполнение домашнего задания носит, как правило, индивидуальный характер и рассчитано на полную самостоятельность учащегося. Но многие ребята дома оказываются вне всякого контроля, или представлена полная свобода в учении. Все это обуславливает необходимость и обязательность последовательного
осуществления индивидуализации и дифференцированного подхода к учащимся
при домашних заданиях.
Е.С. Рабунский, изучив опыт задавания домашних заданий, исходя из
классификации типов и видов домашних заданий, приведенных в учебниках
педагогики и ряде педагогических статей, определяет пути индивидуализации
заданий на дом: «Индивидуализация домашних заданий осуществляется прежде
всего посредством:






1) Частичной индивидуализации общеклассного домашнего задания;
2) Применения место или помимо общеклассных заданий, индивидуальных и
групповых домашних заданий;
3) Применения наряду с обязательными домашними заданиями, также
необязательных («желательных») заданий, рекомендаций;
4) Применение «текущих» индивидуальных заданий и рекомендаций в ходе
выполнения учащимися заданий, рассчитанных на длительную подготовку
(«отсроченных заданий») 
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Определим резервы домашней работы учащихся. Это, прежде всего, органическая
связь с классной работой, на основе которой происходит глубокое и прочное
усвоение языкового материала, формируются умения и навыки. Самое главное, чтс
не удается обеспечить на уроке, - это индивидуальный подход.
Именно в домашнем задании могут быть максимально учтены индивидуально-
психологические и половозрастные особенности подростков, их познавательные
интересы и склонности, организована индивидуальная или совместная
деятельность в группах или парах. В соответствии с индивидуальными
способностями и склонностями детей индивидуализируются содержание, объем
склонность, способ управления и контроля домашней работой. Учитель должен предусмотреть такие задания, при выполнении которых дети
выполнят пробелы в знаниях, что создает благоприятные условия для изучения
нового. А это, свою очередь, установит прочную связь известного и вновь
изучаемого материала. Такое задание предлагается следующим образом:
1) Называется тема предстоящего урока и устанавливаются его связи с данным;
2) Формируются цель и задачи предстоящего урока;
3) Определяются цель и задачи домашнего задания
4) Рекомендуются рациональные приемы его выполнения (отдельным ученикам
могут быть предложены письменные инструкции)
5) Указываются внутри- и межпредметные связи, предлагаются материалы печати,
радио, кино, телевидения.
Наметим некоторые пути оптимизации и рационализации домашних заданий
1. Комплексное планирование материала по темам, в котором должны быть
выделены узловые вопросы, предусмотрены типичные ошибки учащихся.
2. Формирование у школьников познавательных интересов. Сначала это может
быть интерес к содержанию текста, увлекаясь вначале содержанием, ученик
затем почувствует вкус и к работе над языковыми средствами текста.
3. Умелое сочетание рациональных приемов умственной деятельности школьников
на уроке, что будет являться основой формирования навыков самостоятельной
работы с языковым материалом. Домашняя работа должна стать продолжением
самостоятельной работы в классе.
4. Индивидуализация домашней работы с учетом способностей, склонностей,
интересов учеников. Здесь уместны задания, общие для всех учащихся, и задания
на выбор. При этом должно быть обеспечено право ученика выбирать из ряда
заданий одно, соответствующее его интересам. При желании учеников учитель
вооружает их инструкциями, схемами, алгоритмами выполнения домашнего
задания.
5. Обучение подростков приемам самостоятельной учебной деятельности.
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Выполнение практических задания потребует умения учащихся пользоваться различными словарями и справочниками, навыков самоконтроля.  Задавать не просто «отселева доселева», а
учить, как наилучшим образом в наиболее короткий срок выполнить задание, как
преодолеть встретившиеся трудности, на что обратить особое внимание. Такого
инструктажа обычно нет. Его надо организовать».
Понятно, что при инструктаже учитель должен относиться к учащимся
дифференцированно. Хорошо успевающий ученик понимает задание учителя сразу,
он не нуждается в развернутой инструкции. Если и нужна такая инструкция, то при
специальных задания, рассчитанных на привлечение учащегося к сообщению
нового материала, к выполнению особо трудных заданий.
Слабый и малоуспевающий ученик постоянно нуждается как в
дифференцированном задании, рассчитанном на преодоление имеющихся
пробелов, так и в подробном разъяснении, как выполнять полученное домашнее
задание.
Конечно, на объяснение порядка выполнения домашнего задания уходит какое-то
время урока, но зато оно помогает учащимся более рационально подойти к
выполнению заданий дома.

В настоящее время очень много говорят о перегрузке учащихся учебными
занятиями, в частности - о большой дозировке домашних заданий. Известно, что
перегрузка учащихся - застарелая школьная болезнь. В ее основе лежит много
причин, но есть источники перегрузки, устранение которых зависит от мастерства и
внимания учителя. Речь идет в первую очередь о том, что учащиеся вследствие
нерациональной работы учителя не всегда усваивают на уроке новый материал и
поэтому должны в домашних условиях его самостоятельно дорабатывать. Слабые и
малоуспевающие учащиеся часто с этой работой не справляются. Создается
большая перегрузка.

Организуя те или иные виды самостоятельных работ учащихся на уроке,
необходимо учить их наиболее эффективным приемам выполнения. Научив,
учитель рекомендует пользоваться ими и при выполнении домашних заданий.
Следовательно, систематическое обучение учеников самостоятельной работе на
уроке является важнейшим средством подготовки школьников и выполнению
заданий на дом.
                                                                              35

Так, обратив внимание на недостаточную грамотность учащихся пятого класса, мы
установили, что у большинства детей выработаны неправильные навыки
списывания еще в начальной школе, а такой вид задания имеет место не только во
всех классах школы, но и занимает значительное место в домашних заданиях.
Оказалось, что учащиеся списывают не целыми словами или предложениями, а
отдельными буквами. Установив это, начали обучать детей приемам списывания:
1. Сначала надо прочитать все предложение тихо;
2. Потом повторить вслух;
3. Постараться запомнить не только звуковой состав слов, но и их написание;
4. И только после этого писать (по предложению).
Овладев приемом списывания, дети стали делать меньше ошибок.
При изучении темы «Обращение» было предложено учащимся написать дома
письма кому-нибудь из родственников, товарищей или ... учителю. Целью этого
задания было научить ребят писать письма, правильно ставить знаки препинания
при обращении, дать им почувствовать и оценить значение слов-синонимов. В
качестве образца было прочитано письмо Н. Островского к матери, в котором он
называет ее «милая мама», «мамочка», «моя славная труженица». И большинство
учащихся вполне справились с предложенным на дом заданием.
В другой раз, при повторении этой темы, ученики писали домашнее сочинение по
картине Шишкина И.И. «Рожь». Воображению ребят был дан широкий простор: им
надо было подобрать обращение и к «колосистому ржаному полю», и «к дороге», и
«к степному раздолью». Что положительного в этом опыте?
Во-первых, по своему характеру, такие домашние задания рассчитаны на
творческий подход к их выполнению дома, что очень важно для всей учебной
деятельности школьников;
Во-вторых, учащиеся учатся приобретать жизненно-необходимые умения;
В-третьих, подготовительная работа в классе облегчает условия для
самостоятельной работы дома, что позволяет учащемуся преподносимый материал
хорошо продумать, осмыслить и прочно закрепить.
Приведу примеры дифференцированных домашних задания по теме «Имя
существительное».
Имя существительное как часть речи
 1 урок
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1. Подберите синонимы, определите склонение, падеж: радость, талант, работа,
храбрость, желание, горе.
2. Составьте план параграфа 70, расскажите о существительном по этому плану.
3. Выпишите из упражнения 731 только существительные. 1) Прочитайте
предложения. 2) Найдите слова, которые отвечают на вопросы кто? что? и
обозначают предмет. 3) Выпишите слова, четко проговаривая их по слогам.
2 урок
1. Запишите существительное, обозначающее возраст, профессию, качества,
чувства, события, металл, насекомое, кустарник, гору.
2. Рассмотрите картину любого художника, составьте по ней 4-5 предложений,
употребив существительные, которые обозначают признак и действие как
предмет.
3. Повторите параграф 70 и прочитайте параграф 71, приготовьте вопросы соседу
по парте по этим параграфам.
Существительные собственные и нарицательные
1. Составьте заявку на радиопередачу. Укажите, о ком или о чем вы хотели бы
послушать. Можете указать любимого писателя, поэта, любимую книгу. Можете
назвать музыкальное произведение и композитора или исполнителя
произведения. Употребите собственные имена существительные.
Морфологический разбор имени существительного
1-2. Вспомните свою любимую песню или стихотворение. Впишите два
существительных и сделайте их морфологический разбор.
3. Из упражнения 740 выберите существительные 3 склонения и выполните
морфологический разбор, пользуясь планом и образцом на странице 207.
Род имен существительных
1. Составьте словосочетания «прилагательное + существительное» со словами:
толь, тюль, мозоль, шампунь, туфля, фланель, вестибюль. Пользуйтесь
орфографическим словарем.
2. Составьте предложения.
Мышь (маленький, пробежать). Рельс (лопнуть, стальной). Впечатление (остаться,
незабываемый). Сомнение (появиться, сильный).
3.Упражнение 746. Образец: какая
                               запасная деталь (ж.р.)
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Имена существительные, имеющие только Форму множественного числа
1. Составьте задание «Найти лишнее» по теме урока.
2. Найти лишнее: 1) ворота, 2) двери, 3) сани, 4) салазки.
1. Рассмотрите внимательно географическую карту России. Запишите несколько
географических названий, которые имеют форму только множественного числа. 
Имена существительные, имеющие только форму единственного числа
1.Составьте меню, употребив существительные, имеющие форму только
множественного числа.
Три склонения имен существительных
1.Напишите коротенькую записку с просьбой товарищу зайти за вами, чтобы пойти
вместе в кино, на каток, в библиотеку. Используйте существительные всех трех
склонений. Склонение существительных обозначьте.
2.Вместо цифр запишите существительные нужных склонений. Используйте
словарные слова. 331. 211. 123. 
	1
	2
	3

	зима
	поход
	корабль

	газета
	дождь
	смерть

	даль
	вещь
	жизнь

	яркая
	осень
	январь


 3.Проверьте, правильно ли записаны слова по столбикам
Падеж имен существительных
1. Подготовьте сообщение о происхождении названия падежей (см. Панов Б.Т.
«Внеклассная работа по русскому языку», с.44-45).
2. Вспомните 2-3 пословицы о книгах, запишите их, определите падеж
существительных.
3. Просклоняйте существительное книга. Пользуйтесь таблицей на с.86 (теория).

                    Можно предлагать учащимся и не традиционные домашние задания. Например:
1. Самостоятельное составление словаря терминов по русскому языку,
расположение терминов по темам.
2. Разработка наглядных пособий.
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1. Различные творческие задания: написание стихов, рассказов, сказок, сценариев,
сочинений на лингвистическую тему и т.д.
2. Разработка кроссвордов, обеспечивающих подготовку к изучению новой темы и
повторению уже изученного.
3. Задания с использованием магнитофонных записей.
4. Карточки само- или взаим о диктанта с грамматическим заданием.
5. Редактирование текстов.
Подбор примеров на соответствующее правило из художественных текстов.
 Дифференцированный подход к учащимся в обучении приемам и способам
выполнения домашних заданий благоприятной сказывается на развитии
подсознательной деятельности учащихся, делает учение для них посильным 
желаемым.
Немаловажным оказывается выбор оптимального времени предъявление
домашнего задания в классе. Обычно оно дается в конце урока. Оно должно стать
не только логическим продолжением занятия, но и установкой на подготовку
активной самостоятельной деятельности на следующем уроке.
Ориентируясь на воспитание активной и самостоятельной личности подростка в
сотрудничестве с учителем и сверстниками, следует предусмотреть основные этапы
работы учащихся над домашними заданиями, которые учитывали бы и нарастание
трудности и самостоятельности в учебном труде ребенка.
1. Подготовка учащихся к выполнению домашнего задания в классе. Здесь учитель
предлагает индивидуальные (на карточках) задания или общие задания классу
для индивидуальной или групповой самостоятельной деятельности. Важно, что
преподаватель максимально помогает каждому ученику, а ученик овладевает
приемами самостоятельной деятельности в своем привычном темпе.
Выполненное в классе задание предлагается на дом для того, чтобы ребята
приготовились к письменной и устной проверке на уроке. Такой вид работы
снижает риск ошибки, позволяет учащимся поверить в свои силы, обеспечивает
бесконфликтность во взаимоотношениях учителя и его учеников, поддерживает
устойчивый познавательный интерес.
2. Выполнение домашнего задания, предложенного учителем (индивидуально,
группе). Этот этап должен сформировать у школьников умение самостоятельной
работы в домашних условиях (в ситуации различных помех и отвлечений), а
также приемы рациональной деятельности с языковым материалом; воспитать
чувство ответственности и самоконтроля. На уроке такое домашнее задание обязательно проверяется самим учеником по
образцу учителя (например, через кодоскоп).
3. Подготовка самозадания на основе требований, предъявляемых учителем. Здесь
развиваются навыки самостоятельной работы, учащиеся отбирают и
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классифицируют языковой материал, формулируют вопросы, но самое важное -
овладевают некоторыми приемами деятельности учителя.
4. Само- и взаимозадание на дом. Самопроверка (самооценка) и взаимопроверка
(взаимооценка) выполненной работы. Контроль учителя обоих учащихся по
специальному заданию на карточках. Это формирует адекватную самооценку,
обеспечивает взаимопомощь и ответственность.
5. Индивидуальный выбор учитель - ученик в условиях домашнего задания.
1) Отказ от домашнего задания, качество усвоения материала учитель проверяет на
уроке по индивидуальной карточке.
2) Выбор роли учителя - учащийся сам подбирает текст, разрабатывает различные
задания, предлагает задание однокласснику, проверяет его и оценивает. Учитель
проверяет работу обоих.
3) Выбор роли ученика - школьник выполняет задание учителя или одноклассника.
Так постепенно, этап за этапом, в процессе домашней работы осуществляется
перевод школьников на уровень самообучения.
При всем разнообразии видов и типов заданий на дом, все они делятся на
общеклассные, групповые и индивидуальные задания, а дифференциация их
производится по степени сложности и самостоятельности выполнения. Варьируя
объем, характер и степень обязательных домашних задания, учитель может широко
применять и не обязательные, «желательные» задания.
Дифференциация домашних заданий может быть и с целью преодоления
имеющихся пробелов в знаниях школьников и с целью расширения и углубления
знаний и развития интересов и наклонностей учащихся.
При всех условиях дифференциация домашних заданий помогает учителю
постоянно улучшать качество обучения школьников, повышать их успеваемость.















                                                                 40
ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Успех всеобщего похода за качество знаний учащихся находится в первую очередь
в умелых руках и отзывчивом сердце каждого учителя, в его мастерстве обучать и
воспитывать.
Еще Ян Амос Коменский в «Великой дидактике» писал: «Кто не знает, что для
посева и насаждения требуется некоторое искусство и опытность? Ведь у
неопытного садовника, засеющего сад растениями, большая часть растений
обыкновенно гибнет, а если что и вырастает счастливо, то это происходит скорее
благодаря случаю, чем искусству.
Предупредительный же садовник действует искусно, хорошо зная, что, где, когда и
как нужно делать...» (Я.А. Коменский. Великая дидактика. М., Учпедгиз, 1955, гл.
XIV, с.248.).
Учитель может только в том случае быть искусным садовником в обучении и
воспитании детей, если глубоко узнает закономерности обучения и воспитания и
научится управлять педагогическим процессом.
При этих условиях он может заранее предвидеть, каков будет эффект от его
методов работы, от его учебной и воспитательной деятельности.
«Без такого предвидения, - пишет польский ученый педагог В. Оконь, - учитель не
мог бы сознательно готовить молодое поколение к участию в строительстве
общества, не мог бы прививать молодежи лучшие моральные качества». 
Исследования ученых М.А. Данилова, Л.В. Занкова, М.Н. Скаткина, Б.Д.
Эльконина, а также передовой педагогический опыт показывают, что в деле
повышения качества обучения школьников значительные резервы имеются в самом
совершенствовании учебного процесса, в более широком творческом применении
различных способов обучения.
Организация учебного процесса на основе только фронтальной работы с классом и
одинаковыми для всех учащихся методами и приемами без учета их
индивидуальных особенностей не способствует приложению в учении всех
учебных возможностей школьников, нивелирует их, является коренной причиной
того, что слабые ученики не успевают за средним темпом работы класса и
пополняются ряды второгодников, а сильные - теряют интерес к учению и даже
оказываются отстающими.
    Одним из реальных путей в деле повышения результативной деятельности
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учащихся на уроке является дифференцированный подход в обучении.
«Процесс обучения в классе, - пишет известный советский ученый Н.А. Данилов, -
не может осуществляться успешно, если не производится индивидуализация
обучения. Усвоение знаний происходить всегда как индивидуальный процесс, а
преподавание в классе носит в основном фронтальный характер.
Отсюда возникает необходимость предупредить отставание слабых учащихся с тем,
чтобы они были в состоянии идти в ногу с классом.
Наряду с улучшением знаний и навыков слабых учеников необходимо повышать
общий уровень знаний и развитие всего класса, а для этого требуется работа
учителя со средними и сильными учениками».
Проблемы дифференциации в учебном процессе привлекают ныне внимание
многих школ и учителей. Одни поддерживают дифференциацию обучения и
относятся к ней с большой надеждой, так как видят в ней одно из важных условий
повышения качества учения и развития каждого школьника, другие - с большим
недоверием, скептически.
Противники дифференциации выдвигают против нее по меньшей мере два
основных утверждения:
1. Дифференциация рассматривается ими, как попытка разрушения классно-
урочной системы. Практика группировки учащихся на сильных, средних и
слабых и перегруппировки в ходе учебного процесса, обусловленная
индивидуальными различиями познавательной деятельности школьников и их
психическими особенностями, по их мнению затрудняет и даже расстраивает
общеклассные занятия.
2. Дифференциация, считают они, не может проводиться потому, что все ученики
должны получить общеобязательный объем образования, а она будто в основе
своей направлена против «единства требований» к знаниям учащихся.
На наш взгляд, оба довода лишены основания.

Во-первых, исследования ученых-педагогов и психологов показывают, что классно-
урочная система обладает неисчерпывающими возможностями для творческого
применения самых разнообразных форм организации, способов, приемов и средств
обучения, а также варьирования ими в зависимости от складывающейся на
занятиях учебной ситуации.
Дифференциация же учащихся внутри класса в учебном процессе носит чисто
условный характер, является гибкой и подвижной формой организации обучения,
позволяющей осуществлять определенный подход к школьникам, в зависимости от
их индивидуальных особенностей и уровня подготовленности на данный момент
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учебного процесса.
Во-вторых, дифференциация обучения не только не направлена против получения
учащимися соответствующего класса обязательного объема знаний, умений и
навыков, предусмотренных учебными программами, а, напротив, создает условия
для овладения установленным их уровнем в зависимости от обучаемости как
отдельных школьников, так и их групп.
Дифференциация обучения ныне привлекает внимание тем, что она создает
оптимальные условия для активизации познавательной деятельности всех без
исключения учащихся класса и тем самым обеспечивает успешность и качество их
учения.
Кроме того, благодаря организации дифференцированного подхода к учащимся
возникает возможность преодоления у отдельных школьников пробелов в знаниях
и умения непосредственно на уроке, что по существу, освобождает учителя от
проведения дополнительных занятий с учащимися во внеурочное время.
Вот почему дифференцированное обучение в настоящее время все более широко
входит в практику работы школ и учителей, занимающихся совершенствованием
учебно-воспитательного процесса и его основной формы - современного урока.
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KOHCIIEKT YPOKA TIO PYCCKOMY fAZKY 3B . .fxuacce
Tema :"IPELJOXEHVA C OBOCOBJEHHEMY ¥ YTOYHAMLFMY — YJIEHAMU".
Lesmi:13MpOBepUTs 3HAHKE  YYAUEMEICA  TEOPEeTUYECKOrO0 MaTepuasa

.. TeéMe ypoxa ; IoBTopuTh InpapomicaHre "HE ¢ pasHHMU 9agTaNI
E?OYI‘JIYGHTL SHAHNA yYaupXcd IO TeMe YpOKa; g = ’
3/MKBYIVPOBATE NPOGEJH B  yMEHMI pACCTABNATh 3HAKM IIDEI
NVHAHUA B NPENJOXEHUAX C OGOCOGJNEHHHMI ¥  yTOUHAN-

HUMII  YJIeHaM.

4/o60ramaTs peub y4YAUMXCA, pAasBUBATH YMEHUE MCIOJb30BATH
YVHKAa3aHHHEe KOHCTDYKUNM B  CBABHOR peuu.

Har OCTE K YPOKY:
1]/J HumcTpamin  pyccKuX XyLOXHIKOB,TaseTHHe (JOTODTHIH;
2/IlnaH-TaMATKS PelleHsWy OTBeTa THBADUIE IJNI CaMOpeNeH3MN;
3/KapTouyky JHIFBULYAJIBHHX ¥ TpPYNNOBHX 3alaHuil;
4/TeKCTH 1 OTDPHBKI-KAPTOUKY XyIOXECTBEHHHX MPOK3BeleHui

TBOPUECKZX 3alaHnii Ha  ypOKe;

5/ComocTaBrTesbHHe  TadJMIH npaBommcaHus "HI ¢ pasHHEMK
yacTaMy  peun".

licxoma ®3 3amay ypoKa, HameyaeM Tpu dTama padoTH, C KO-
TOPHME 3HAKOMEM Y4YaUWMXCH.

1-u#t sram.Ha »sTOoM 3Tame NpoBepAeTCA 3HAHWE TeOPEeTHYECKOI'Oo
MaTépnaJIa.K IOCRe BHBHBAEM TpeX ydalpXCs:LBOe padoTanT o
KapToyKam,a TperTuit HOJKEH B TeuyeHUe 5-7 MUHYT COCTaBUTh CBA3-
HHif pacckas B HEYYHOM CTWIE 00 YTOUHANUMX U OGOCOGJEHHHX
YJeHAX TpPeIJIOXeHUA ¥ O I[OCTAHOBKE BHAKOB IpPENVHAHUA IIPM HUX.

Kaproyka 1. PaccraBpTe,Ire B5TO HEOCXONWMO 3HAaKW IpenyHa-
HEfI, JCTHO ¥  TIpadfudecKy OOCBACHUTE NX IIOCTAHOB-
) ky.Ha kaxue [paBMIa HeT IDUMEpOB B BameM B3a- -
IaHVMY,HA30BUTE NX 1 UBEIUTE TPVMEPH .
JVKEPEA  BEIA CBI(% PACCKA3 TIOYTH BgEDEJIO /HE/ ma]x?ﬂos U /HE/
HATIPAIIVBAACE HA_ YYACTHE.
BCO - ¥/3Hp DABYUKA PABOTAJIA /HE/ TIOKJIAZAT PYK.
Topory pemeHo OwIO BecTn depes ropy /He/ CMOTPA Ha
CTIOXHOCTL pesbeda.
CTuxy MOJONOTO TO3Ta usaHHHe /He/ N&BEO IOHPEBIIICH
quTaTeAM. :
Jonz powmasgch KpHYAT HA ONHOM fA3HKe B3aKjvHag B3POCJHX
Jomefl TOHMMATH Ipyr Ipyra.

Kaprouka 2. PaccraBbTe,rle 5TO HEOCXODUMO 3HAKY IDEIVHAHUA,
CTHO U TpafuuecKs OCBACHATE MX IHOCTAHOBKY.
2 Kakue TpaBUia HeT TPHMEpPOB B BallBM 3aJlaHUN,
Ha30BUTE  INPaBWIO I IpPUBENKTE IIPHMEepH.
A OoH wmATexHHH IpocuT OypH. -
Hac Bpave#t mopawaeT ©TO IOUCTHHE Oe3TpPaHKYHOE TepIeHue.
OrsamuBasch Ha MpofileHHHE WYyTH ME TOBOPUM O 38BTpallHEM
IHE.
B menrpe MockBw v Kpewmsesckoit crerw mornaa /He/ usBecTHOTO
cosgara.
Nymxur  Besmwult  pycckuil moeT pomuics B Nockse.
YTomneHHHe IOJTO¥ XOLBGOH{ TYPUCTH OTIOHXAJI Ha Oepery
osepa.
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TIOKA VYAIFECA Y JOCKW TOTOBATCA K OTBETY, BECH KIJACC INli-
[IET CJIOBAPHHII JMKTAHT "COBLPY CJIOBO".Ha mocke 3amucaHH CJOBA,
B KOTODHX BHIEJIEHH B3HGUAMHE UYacTH CJOB_ ¥ OKOHUGHUA:

fIpBEBTH 2/ Dactmcka 3/ GGhymars
koMb HuIIA Temtars £cho
mpenecTiui HamIcATs s
orpovefIi] ety mcafd
4/ Dadueprurs 5/ pacmTs
no&TenuTs 3af0BODILL
HamucATs sochTs
kpryafd Bosuf:
yMsBaTHGR

1B IaHHOM MpeIJIOWeHUK HallTu 3aBHCUMOE  CJOBO B HMEH-—
HOM CJIOBOCOYETaHKY "Hmpua. + cyu" ¥ B3ATH KOPEHb:

BIEA/INAT JIEPEBHA HAXOMANACD B YACE IIVTH OT HAC.
2. B cioBocoueTaHMH ~ INpuJeYh Ha  ONBaHe BHIEJNTH

B TJABHOM CJIOBe IPHCTaBKY.
3.0r riarosa mmcaTe  B3ATh  TVIATONBHHE  CyddmKC.

4.0r mprvactuf mnowure /metn/ B3ATH Cydimc. ’
5.J06aBNTh OKOHYaHKE  TNOIXONALEIO ONpellefeHrd U3 Npeldno-—
wemma HOULK TATAT IIVIMCTHA I MATKUM CHIT.

6.K TmosyyeHHOMy CJOBY HOGaBHTEL CyffuMKC  BO3BPaATHOCTH.
0 TOJYYEHHHM  CJIOBOM  COCT&BUTH CJIOBOCOYETAHIE.

8.C 1maHHHM ~ CJIOBOCOYETEHEEM COCTABUTH IMpelJoTmeHne

T8K, YTOGH B HeM  Ohii OGOCOGJEEHHEe UJEHH.

9. SamumiTe TONYYEHHOE MNpeNJO%eHNe ¥ cleJafiTe ero CHHTaK—
CHUeCKL:  pas6o.s.

C/VIIAEM YYEHVKA,TOTOBVBIEI'O PACCKA3 05 DBOCOBIEHHHX X YTOY-
HIOMIX YMEHAX IPRIJIOXEHKS.PEBATA T'OTOBATCA IIACATD PELEHSM0
HA OTBET.

TJIAH  PELEH3MM.

1-Hil BAPWAHT.
1.BHI0 B BCTYIFHUE, YIAYHO JIi OHO?
2.TI0CTEIOBATEIDHO JUGJOIMYHO JIi  M3JIOKEH - MATEPUAI,NOKHO  JIL
CU/TATH OTBET PA3BEPHYTHM?
3.YIOBJETBOPEHH JIi BH KOJMYECTBOM i KAUECTBOM IMPYBOMMNHI
NIPYMEPOB?
4.CIEJAHO JII OBOBLZEHVE B KOHLUE OTBETA?
5,B KAKOM CTWJE JAH OTBET?
6.BANM SAMEYAHVA ¥ JIONOJHEHMA K OTBETY.

2-01 BAPKAHT
1. OBUFE BIEYATJIEHE OT OTBLTA.
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2.10JHOTA ¥ TJYEVHA U3JOREHNA MATEPHATA.

3. JIOTYUHOCTD , IOCIENOBATENEHOCTE , YEEIUTEIBHOCTE  OTBETA,
JIOKABATEIBHOCTE  BHIBUTARMHX  HOJOREHMH.

4,COOTBETCTBUE CTIJI0. PASHOOEPASUE CJOBAPA, [IPABIIEHOCTD
PEYEBOT'0  OQOPMJIEHIT , BHPASUTEIBHOCTE  PEYIL.

5. AMEYAHVA, TOTIOMHEHIAT .

2-0ft sTam ypoKa:IpOBepHeM,KaK ydYaupecs IPUMEHSNT TeOopeTryec—
Kye BSHAHUA HA [PAKTHKe.

1 szagmanne.Ha [ocke 3amuCaHH NPUMEPH, B HEKOTOPHX IMDPEIJIOXEHV—
X IONyWeHH OmMOKK B NOCTAHOBKE BHAKOB IPEIUHAHUA

Bu nosHH :1Bap.— BHINCATL HOMepa TeX IpeNJOxeHKit,
B KOTODHX B3Haku IPENUHAHWA - CTOAT IDPaBUJIBHO;

2 Bap.-BHOVCATE HOMepa TeX NpPeNJOXeHu#l, B KOTOPHX
3HaKV IIDElUHaHUA CTOAT HENpaBUJBHO.

1.BOBMOYET ,OCTHBAT CAMOBAP,

2.Cepreft Bumes, mOTHpAA DYKH,X ,KUBHYB MHE, YCEJCHA DANOM.

3.0H OCTAHOBUJCA I,TPVC/IVIMBAACL K  HOYHHM — 3BYKAM,TIOWET ITATGIE.
4.,UA‘H,KO BPOCIJICA BIIPLT,BHCOKO IEPYA CBOE CHPILE, Y, OCBIIAL

' VIyTe oM,

5.BETEP KABRABIMICA CJIABHM B JECY, B TIONE VI CHJIBbHEE.
61'EPI/£BE‘IEIIHJ};[E} CBETOM, BABOUKY TPUJIETAIM ¥ KPYRUWICH OKOJIb
OOHAPA.

7.0HA COBCEM UAVYUEHHAA JOPOTO# ,HE MOTJIA WITY  JAJGIE.
8.BATAJLOH, /He/ 3AMEYEHHH/ IPOTVBHMKOM,SANIEN B THI 7 BOPBAJCA
HA  BOKB3AT.

9.TI_/IMI'IPHSEBG SANMEYATEJIBHH] BOTAHUK OTKPHJI 3AKOHH HVISH PACTEHUI
10,110 OBIIAKAMIL, BAJVBAA BO3IYX CEPEBPAHHMY 3BBKAMIL, JTPORAJM
KABOPOHKI.

2 samamme. PABOTA 1I0 KAPTOUKAM.
CIMIUTE TEKCT,PACCTABIB 1 TPASNYECKA OBKICHIB HE-
IOCTAOIME SHAKY IIPEIVHAHUA I OFLACHMB  OPOOIPAVNHZTekcT
O3AT'IABKTB.
1 Bapuaxr.
Bepesa  wmunoe pycckoe JepeBo.Hadmomas B Jecy £ TOHAT
yTo Gepesa 5TO /m0/ UCTUHE XDPECTBSAHCKOE IepeBO; B Hell ecTh Bce
BCe ¥ Oaduit cuTueBHit TJIATOK ¥ TOCeNeHHas XaTa i pyccKas
meyp ¥ Jaxe MOJOKO KOTOpoe IBNT Ha Bce#l 3emie...
BemarpuBaschk B 0epe3OBHH JeC B M3JIOMAHHHE €r'0  CTBOJH
BCIOMUHA, .eMl..  M..30JUCTHE KDECTHAHCKUE DYKX CHOp..BUCTO

IeJan. . . J6y  T..ReJayo pacoTy
A vosnomHe Gepe3KM TOHEHBKME IIpAMEeHbKNEe Kak OH Ha Il..00Y-
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Kax Ip..NONHSABINUECS K BECEHHEMy KYyNOJNy Heda HAIOM..HalT
IeBMYBD KDACOTYy CaMy - OEBUIy CTPOJHYl I CTaTHyD C DPyCHMH
KOCaMiI CBETJOOKYM.

/ mo H. Eyxosy/.
2 BapuasrT.

Mope orpomMHOe J..HEBO B3IHXawmee y Gepera YCHYJIO X /ﬂe/
TMONBUXHO B JNaui OGJUTOR TONyCHM CuAHHeM JyHH.Md..Koe u
cepe6puCTOE OHO CI..JOCH TaM C CUHAM RHHEM HEGOM ¥ KDeIKO
crmuT oTpaxag B cefe  Ipo3pad..Hyl TKAaHb NEPUCTHX  OGJ..KOB
/He/ TOIBUXHHX ¥ /He/ CKDHBAOIUX COGOW BOJOTHX Y30DOB 3BE3M.
Kawer..ca uTo HeG0 BCE -HUXe HAKJI..HAETCH HAL MOpeM xeJasd.
NOHATH TO O UeM Im..0edyT /He/ YTOMOHHHE BOJEHH co/H,HH/0
Brosi3agd Ha GeperR.lOpH IOpoCHME I..DEBBAMU DE..KIMU *B3MaXavu

TNONHANM CBO B..DOVHH B CUH.. IyCTHHO Hal HUMK.

Y =xocrpa Tmx0 B3IHXaeT Parum crapuil Kpmvxcxnﬁ qadaH
BHCORUE C..HOft CcO¥Xe/H,HH/H} I«%/H,HH/HM COJHIEM CyXoft u
MyIpH# CT..DHK.

MH ¢ HMM JewdM Ha [eCKe Y TPOMATHOTO KaMHA OTOpBaBHIe—
TOCA OT TODH ONETOTO TEHBO IOP..CHETO MXOM y Kamud Ie-
YaJBHOT'O XUYpOTO. %

Mope TeMHOe MOTyYe pasMaXHyBlleecd CBETJEeT MeCTaMu Ha
HeM TmosBigRrcA /He/  OpexHO  Opoue/H,HH/He OJMKM  JIyHH. )

/mo  M.Topskomy/ fy

3 Bapuasr.

CocHOBHE GOpH HACTOAUME BETDPOJOMH.OHM COCHH Jnodyxo Gypro
BCTP..4alT NOCTOfHO cpasy BeTymaa B  GOpnly ¢ pa‘? Gyu. .BaBme#ca
cruxue#t. OXMeseB .OT NKBAJBHOIO BeTpa HaNUTaB MM BCe CBOX
UTOJKY COCHA NJABHO Da..KaunBaeTCA HaKJ..HASCh BCe HHXe K
Huxe. Cp..®aerca IO MNOCJeNHero. Beck G0p XOH..MT XOIYHOM &
B..DXYUKZ TO YCTp..MIAsfck /B/ Hu3 TO B3A..Tas /B/ Bepx Be-
IOyT p..CKOBa/H,HH/y WIDy OT KOTODO 3A4XBaTHBA.:T  IyX.

I 4acTo CJyYaeT..CA YTO COCHA CTOJbH BEJMKOJENHeA B
orvas/H,mH/oft pa..kauke /He/ YCTOUT pPYXH..T HAUKCTO BHPBAB
cefg U3 TIOYBH HO TOCJHemHero. JBpeBo morudilee B CXBaTK..
HoIlOMUHEeT MHe NaBNero B arake COJIATa.

/ “mo M.ZXoxuoBy/ iy

Yuaumecs, BHIOJHUBINE 330aHUe  paHblle IDYTHX, MOTYT MOJYYATH
VHIVBULYAJIbHFO KapTOUKy OT TOBapuua,KoTopasd JOJXHA OHTHL COCTaB:
JeHa 1o cruxam C.EceHmHa Ha opforpavmvy "HE c pasmIdHEME
vacTaMu peun”. |
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BamaHusg BCeMy KJACCY 1O TOBTOpeHuD = opforpammu "HE ¢
pasiuMuEEME uacTaMy peur". Ha gocke samucamm ciaosa: /se/ Be-
®a, /He/ Bewma, /He/ TepmmiocTh, /He/Bumais, /He/ BumENKA,/He/
BUHHNI, /H6/ BumoBHmi, /He/ Owmmua,/He/ GuTue.
3amaHne: MO JEKCHYECKOMY BHAYEHEO CJOB, ONPENeJuTb, O KaKoM CJOBe

WIeT pedYb, BANKNNTE CJIOBO,DAacKPHB CKOOKHU.

1.TpyOuit, HeBexJmBHII - YEJOBEK;

2 .Manmoodpasopannnuil, HesHAWIM{ YeJOBEK;

3.HexenaHue TepneTh UTO-JMGO MM 4eTr0-JmGO.
4,HexesaHve XIATh KOTO-yMGO WJM 4eTo-Jue0;
5.HeBumuMOe  CymecTBO;

6, PeIKOCTHOE , HEOGBACHUMOS /HPOHUY/ ;
7.9ucrocepreyHtit, ITPOCTONYIHH;

8¢;He coBepmmBImii NPOCTYTKA;

9.Bummce;

10.0rcyTcTBYE RUSHU.

Odogumre Marepuanl U cHeJafire BHBOL O IpaBomucanuu "He ¢
CYWECTBUTEJIbHHME U IPUIATATeJBHHMZ" .

SATAHUE 2. KOMIMEKCHHI AHAIM3 TEKCTA.

B HeOGBATHOM BO3NYWHOM OKeaHe MHOTO HEBUIUMHX, HENCCJe—
IoBaHHHX gopor.Ho Tmvyp OpyHse saMeTun B HeGe HelpyTa.Huxem
elle He 3aMeYeHHHH QammcTCKuii camMoneT — JieTeJl Ha HaM  IO3U-
vy

i YacTo 3a6WI0Ch BOMHCTBEHHOE,HO elle He HUCIHTaHHOE B GO0
cepiue Tmvypa.O@TaHaBimBaf TOCIHENHHE, HeCHepXaHHHe MODHBH I
HepacueTJwBHe IBuxeHns,Tumyp araxosas Bpara.HemaBucTHHE camoser
- 6oJBlle HE yTpoxal.

- Ho cO CrOpoHH COJHIZ HENDEpPHBAKIUMUCA BOJHAMY HECJUChH
Ipyrue.DpyHse OKa3ajCs OIMH INPOTUB  HEMPUATENBCKOR  2CKaNpUIbH,
HO BCTymal B Goff, HeB3Upad Ha UX  YMCJIEHHOe MPEeBOCXOICTBO.

OH oOCTaJCA HWKEM He BallieHHHM C (uaHra, HO IpaJCd Ha IOJO-
MaHHOM, HeIefiCTByomeM CaMoJeTe.JTO NaJeKO - He eNMHCTBEHHHI ciyyai
Tepou3Ma, NPOSBIGHHOO BallIMM  DOBECHMKaMH B TOIH Besmxoi
OTe4eCTBEHHO BOMHH.

3amaHus [0 TEKCTY:
1.0mpenesmTe TEeMy,OCHOBHYW MHCJIb TEKCTa.
2.03arsaBpTe TEKCT.
3.JoxaxuTe, YTO STO TEKCT.
4.TlogGeprTe CUHOHAVH ¥ AQHTOHMMH K CJIOBaM : HEIPYr ,HENpUATeJbC—
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5.B KaxoM B3HAUEHI YUIOTDeGNeHO B TEKCTe CJOBO "BOMHCTBEHHOE"
/feepmme/

6.llpoanaimaupyfire opforpavvi ¥ IYHKTOTPaMMH, CTpyNmupyiire ux.
7.lpouspemuTe Ha JAHHOM MaTepuasle pasHHE BUIH pascopa.

3-uit sram.
llpoBepyM KMeHLE yYauXCA IOJB30BATHCA IMPeNJIOXeHIAMU C 060C00-
JIGHHHME ¥ YTOYHAKLFME UJEHSMM B DEYH,3aMEHATH NIX CHHTAKCHIeC—
KUMI  CHHOHVMAaMY .JIHMVBUIYAJbHHE ¥ TPYNNOBHe B3aNaHNA [0 Kap-
TOYKAM.

Kaprouxa 1.

BaM HEOOXOIKMO TpPOaHAIM3MPOBATL OTPHBOK M3 pacckasza A.IL Yexo-
Ba "[uCHMO K YYEHOMY Ccocemy" OoT CnoB :"BH COUMHLJIE COYHHeHuE'
IO CJOB:"..MOMEWaWICA B MUBOTE,YeM B ToJoBe"T

Afasmsupys, o6paTwTe BHUMAHZE. HA ©0. Kaxkue CJIOBa ¥ BHPa-—
MEHNA, UCHOJb3YEeMHE &BTODOM, HApPyWawT eIMHCTBO CTLJA; :
ompelieJmTe, YeM BH3BAHO 5TO HapylleHWe; YMECTHO JI 3Iech
yuoTpedsenre. 060COCeHI .

Kaproura 2.

Crenajite naHHOe omnucanue OoJee  KOHKDETHHM, BBEIA B HETO
060COGICHARE ONDEeleelis 1 06CTOATeILCTBa./OTPHBOK M3 [OBECTH
AL Kynpura "Onecs” oT caoB:"BecHa  HACTYymMJa..." IO CJOB:
"...TBOpYeCKas padoTa NpPUPONH",HO W3 BTOTO TEKCTa WCKJIYEHH
OlperneseHus U OGCTOATENEETBa/ .

Kaprouxa 3.
K (orosTomy, mOMemEHHOMYy B XypHale IUm  TaseTe, COCTaBb-
Te' CONPOBOIUTedNbHHIA  TEKCT, YINOTPEOMB OGOCOGJEHHHE ¥ YTOYHAN-
Ufe YJeHH IPEeJIJIOKEHNA.

Bcemy Kjaccy IpeljaraeTca padora IO  DPeNaKTUPOBAHWD
TeKCTa €  odocolneHueM.MoxHO padoTaTe IO BapuaHTaM, HalpuMmep:

4 1  BapwaHT | 2 BapuaHrT.

SATMIVTE ~ TPELIOKEHVA I]PA]?]IIJH)HO: .
1.llonkesxas K IOMYy,COC2KK Bc'rpe? 1Boitmss B J€C, CTal0 COBCEM

TWIM HAC TDOMKEM JaeM. * TeMHO.

2.locetus  300mapk,oH Ham mnoHpa-! Z.lpounTaB I'oroJ,MHe GOJBIIE
BUJICH. ! Bcero monpasunca Tapac Byawda.
3.BaKoHUMB IOKOCH,Hayasach yoop-! 3.Cumg y OXHA B KOMHATY

Ka ypowxas. y BJeTeX BOpoOeil.

SAVEHUTE IPHJTATOUHME TPRIIONGHIA OBOCOBIGHELMZ —TANG TIE
2T0 BO3MOFHO:
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E.C camozera He coBceM ACHO!
BUJHEJCA TOPON,KOTOPHII OHI

OKDYXEH CepHM IHMOM. '
2.l//3BeCTHH} TyTENEeCTBEHHNK ,K0— )
TOpHIt INpoCAaBUJCA CBOUME OT-!
KDHTUAME,KOTOPHMI 3aMHTEpeco- !
BaJMCh MHOIMe, NPOYUTa] paArn !
Jnexumit.

3.llepeBHA,yepe3 KoTopyl MH !
TpOXOIWJM, NOKaszajach Ham 3Ha- !
KOMOit. !

1.Kuyru,KOTOpHE BH yXe IPOYNTAJI,
BEpHNUTe B OUCIHOTEKY.

2.TpymHo OHJNO HaflTy Cchemydasinucra,
KOTOpHII B CTOJb KOPOTKOE BPEMSA
corJyiacuwica OH IepepadoTaTh 5TOT
CJIOXHH{I TPOEKT.

3.Maumpume BooGpaxal  Cce6a acTpo-
HOMOM,KOTODHII OTKPOET HOBYO 3Be3Iy.

MoxHO [maTh 3amaHMs INONOCHOTO Tmma U3 yueSHuKa "Pycckuit

A3HK"

fovamsaz pagdora:
Tema Hallero CJIEIYOULETO
"Bunu
®eHuft",
Tme |
"He ¢

paz Ha  CJemyouem
DaBIIIIHHMY

ypoka:"I[pOCTHE U  CJIOXHHE
CIOXHHX TpennoxeHuf,CHHOHUMIKA IPOCTHX ¥ CJOKHHX IPEIJO—

Ypoxe
yacTaAME peyn".

10-11 rnaccu nox pemaximeit [.O2.PoseHTans yupaxHexusd64,365.

IpelJoReHua" .

OdpaTHMCH K WOBTODPEHNI TEMH

BAN HeoOxommvo moBTODPETE §165 u 202 mo y4eGHUKY Teopuu

BadaifiieBoit. s
VHIVBYULyaBHHE — 3alaHVA:
1.JI0OETOTOBUTE  COOGIEHNA &
a/.YuoTpedaenne
CTHJIE DEYH.
6/ .YnoTpednenre
TeJoBOil  pedd.
B/.YnoTpednenue
TPOV3BENEHUAX »
1/.YI0TpeGNe e TDOCTHX ¥
peur.

IPOCTHX ¥ CJOXHHX IIPEIJIOXEHU) B HAy4YHOM
NPOCTHX ¥ CJOKHHX IpPENJOXeHMHl B OfUIMaJbHO-
HOPOCTHX ¥ CJOXHHX IIPEIJIOKEHUH B XyIOXECTBEHHHX

CJIOXHHX TpELJIOXEHW! B pasrOBODHOM

2.CocTaBnTs Talimuy- aJropeTM:I[POCTOe U CJOKHOE NPEIJIONEHUST:

ofmee ¥ DasHOe.
3.II0nTOTOBUTE  KapTOYKU—32IaHIA

IDYT [PYTY,BKJOUKB B HUX

10 mpegnmoxeHrit: 5~ IPOCTHX OCJOXHEHHX,5- CIOXHHX.Bce NpennoxeHna

6e3 3HaxoB

IDEeNyHaHuA, HO ¢ Cco0oit

IMEeTh KapTOUKy-OTBET.
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