ОПЫТ РАБОТЫ «Способы организации активного обучения в рамках ФГОС»
Жизнь человека постоянно ставит перед ним острые и неотложные задачи и проблемы. Возникновение таких проблем, трудностей, означает, что в окружающей нас действительности есть еще много неизвестного, скрытого. 


Следовательно, нужно все более глубокое познание мира, открытие в нем все новых и новых процессов, свойств и взаимоотношений людей и вещей. Поэтому, какие бы новые веяния, рожденные требованиями времени, ни проникали в школу, как бы ни менялись программы и учебники, формирование культуры интеллектуальной деятельности учащихся всегда было и остается одной из основных общеобразовательных и воспитательных задач. 

Успех интеллектуального развития школьника достигается главным образом на уроке, когда учитель остается один на один со своими воспитанниками. И от его умения «и наполнить сосуд, и зажечь факел», от его умения организовать систематическую познавательную деятельность зависит степень интереса учащихся к учебе, уровень знаний, готовность к постоянному самообразованию, т.е. их интеллектуальное развитие, что убедительно доказывает современная психология и педагогика.

Общество, государство сегодня ищет ответ на вопрос: Каким должно быть образование, чтобы обеспечить решение актуальных задач, связанных с долгосрочным развитием экономики и социальной сферы, важнейшими условиями которых становятся такие качества личности, как инициативность, способность творчески мыслить и находить нестандартные решения. 


В проекте «Новая школа» содержится ряд ответов. «В первую очередь, главным результатом школьного образования должно стать его соответствие целям опережающего развития» - отмечают его разработчики.  Особо акцентируется развитие и широкое применение методов, способствующих становлению творческого потенциала учащихся.



Уже давно большинство ученых признают, что развитие творческих способностей школьников и интеллектуальных умений невозможно без применения технологии проблемного обучения. 


Концепция проблемного обучения связана с интенсификацией традиционного обучения, что предполагает поиск резервов умственного развития учащихся и прежде всего — творческого мышления, способности к самостоятельной познавательной деятельности. 
Разработка концепции обусловлена тем, что в последние годы быстро увеличивается общий объем научных познаний: по словам ученых, он удваивается каждые восемь лет. Стремительно нарастающий поток научной информации приводит к тому, что с каждым годом увеличивается разрыв между общим количеством научных знаний и той их частью, которая усваивается в школе или вузе. Ни одно образовательное учреждение не в состоянии дать человеку все те знания, которые ему будут необходимы для работы. Всю жизнь надо будет учиться, пополнять свои знания, чтобы не отстать от бурного темпа жизни, от стремительного прогресса науки и техники. 

Фундаментальные работы, посвященные теории и практике проблемного обучения, появились в конце 1960-х — начале 1970-х гг. (Т. В. Кудрявцев, А. М. Матюшкин, М. И. Махмутов, В. Оконь и др.). 

Суть проблемного обучения заключается в создании (организации) перед учащимися проблемных ситуаций, осознании, принятии и решении этих ситуаций в процессе совместной деятельности учащихся и учителя при максимальной самостоятельности первых и под общим руководством последнего, направляющего деятельность учащихся. 

Проблемное обучение в отличие от любого другого обучения способствует не только формированию у учащихся необходимой системы знаний, умений и навыков, но и достижению высокого уровня умственного развития школьников, развитию у них способности к самообучению, самообразованию. 
Обе эти задачи могут быть реализованы с большим успехом именно в процессе проблемного обучения, поскольку усвоение учебного материала происходит в ходе активной поисковой деятельности учащихся, в процессе решения ими системы проблемно-познавательных задач. Нужно отметить еще одну из важных целей проблемного обучения: формирование особого стиля умственной деятельности, исследовательской активности и самостоятельности учащихся.
Вот уже более 9 лет я работаю по системе развивающего обучения Леонида Владимировича Занкова. 

В процессе обучения по данной системе, возникают не знания, умения и навыки, а их психологический эквивалент – когнитивные (познавательные) структуры. С помощью таких структур  - схем человек смотрит на мир, видит и понимает его. Когнитивные структуры и есть та сущность, что развивается с возрастом и в процессе обучения. Результаты этого выражаются в особенностях психической деятельности: в мышлении, речи,  уровне произвольности поведения, памяти. В количестве и четкости знаний и умений. Сложные структуры создаются из более простых, однако каждый раз рождается новое качество, в этом суть развития.

В основе системы Занкова лежит  система гармонизации, которая в методическом плане требует   сочетания  рационального и эмоционального начала. Обязательным является вовлечение учащихся в различные виды деятельности, широкое использование дидактических игр, дискуссий, а также методов обучения, направленных на обогащение воображения, мышления, памяти, речи. 

Одним из эффективных путей оптимизации процесса обучения, по мнению Леонида Владимировича, и я с ним абсолютно согласна, является умение учителя создать коллизию, чтобы ученик попытался сам найти верное решение. 

В реализации этого принципа важнейшая роль принадлежит проблемному обучению, оно органично вписывается в контекст методик системы Занкова как один из элементов.

В течение ряда лет меня волнует проблема АКТУАЛИЗАЦИИ ВОЗМОЖНОСТЕЙ ПРОБЛЕМНОГО МЕТОДА В СИСТЕМЕ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ. 

Исследуя данную проблему в различных психолого – педагогических источниках, я пришла к выводу, что проблемное обучение тесным образом  связано с развитием творческого мышления учащихся. 

Творческое мышление - мышление, связанное с созданием или открытием принципиально нового субъективного знания, с генерацией собственных оригинальных идей. 

В зарубежной психологии творческое мышление чаще связывают с термином «креативность». В 60-х годах XX в. толчком к выделению этого типа мышления послужили сведения об отсутствии связи между интеллектом и успешностью решения проблемных ситуаций. Было установлено, что успешность решения проблемной ситуации зависит от способности по-разному использовать данную информацию в быстром темпе. Такой тип мышления (Дж. Гилфорд, Н. Марш, Ф. Хеддон, Л. Кронбах, Е.П. Торренс) назвали креативностью и стали изучать ее независимо от интеллекта - как мышление, связанное с созданием или открытием чего-либо нового.

Е.П. Торрес выделяет четыре основных параметра, характеризующих креативность:

- легкость - быстрота выполнения текстовых заданий;

- гибкость - число переключений с одного класса объектов на другой в ходе ответов;

- оригинальность - минимальная частота данного ответа к однородной группе;

- точность выполнения заданий.
Одним из условий формирования творческого мышления, является проблематизация.
Данная позиции  позволили мне определить ЦЕЛЬ моей педагогической деятельности:

ПОВЫШЕНИЕ УРОВНЯ ТВОРЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ УЧАЩИХСЯ ПРИ ИСПОЛЬЗОВАНИИ НА УРОКАХ ЗАДАНИЙ С РАЗНОЙ СТЕПЕНЬЮ ПРОБЛЕМНОСТИ. 

На основании ЦЕЛИ определены следующие ЗАДАЧИ:

- поиск  оптимальных методических приемов проблематизации, способствующих развитию творческого мышления;

- апробация методик проблемного обучения на уроках и во внеурочной деятельности;

-  оптимизация процесса обучения через создание ситуации успеха в ходе разрешения проблемных ситуаций.


«Сделайте вашего ребенка внимательным… Ставьте доступные его пониманию вопросы и представьте ему решать их. Пусть он узнает не потому, что вы сказали, а потому, что сам понял…» - писал Жан-Жак Руссо.

«Все реальные знания приобретены человечеством путем наблюдения, сравнения и опытов, при помощи постепенно расширяющихся выводов и обобщений… Ученики должны под руководством преподавателя наблюдать, сравнивать, описывать, обсуждать наблюдаемые факты и явления, делать выводы и обобщения и проверять их простыми, доступными опытами на практике» - подтверждал мысль французского философа русский методист Александр Яковлевич Герд.

В выборе  методических приемов, средств  я руководствуюсь этими принципами.

Проблемное обучение характеризуется системой не любых методов, а именно, методов построенных с учетом целеполагания и принципа проблемности. Особенность проблемных методов состоит в том, что методы основаны на создании проблемных ситуаций, активной познавательной деятельности учащихся, состоящих в поиске и решении сложных вопросов, требующих актуализации знаний, анализа, умений видеть за отдельными фактами явления, закон.
В своей работе я использую следующие методы обучения:

1. Метод монологического изложения. В основе этого метода лежит монологическое изложение с применением вопросов (по М. Ф. Морозову) или размышляющее изложение (по Н. Г. Дайри).

2. Метод показательного изложения. Этот метод основан на сочетании монологического изложения с показом учащимся логико-психологических особенностей раскрытия сущности того или иного понятия в истории данной науки.

Соотношение этих двух методов зависит от содержания учебного материала, от учебного предмета и дидактической цели урока. Создав проблемную ситуацию на уроке, мною организуется анализ учащимися фактического материала, демонстрируется сам путь научного познания, который заставляет учеников быть соучастниками научного поиска.

3. Метод диалогического изложения. Излагая  материал урока, я привлекаю учащихся к формулировке проблемы и к поиску путей её решения, к совместному выводу и «открытию» закона, правила и т. д. Мною  целенаправленно и систематически создаются проблемные ситуации, и управляется деятельность учащихся, которые активно участвуют в анализе фактического материала, в его обобщении и формулировании выводов.
При диалогическом изложении,  применяю сочетание репродуктивного и частично-поискового методов учения.
Диалогическое проблемное изложение является как бы ступенью для перехода к четвёртому способу организации обучения - к применению системы проблемных вопросов, познавательных задач и бесед. В этих случаях мною сокращается изложение новых знаний, т.к. они приобретаются школьником в процессе самостоятельных работ.

4. Метод эвристического изучения представляет собой передачу информации в форме беседы, задач и заданий.

Эвристический метод почти всегда выглядит как сочетание диалогического изложения учебного материала с систематической постановкой проблемных и не проблемных задач и заданий. Характер сочетания такого изложения знаний с решением задач по разным учебным предметам и классам будет различен.

При эвристическом изучении я побуждаю учащихся самостоятельно решать учебную проблему в ходе дискуссии, беседы, выполнения самостоятельной работы. Применение мною эвристического метода при усвоении и закреплении новых знаний создает объективные условия, когда ученик не только систематически сталкивается с проблемой, но и решает ее под моим руководством. 

5. Метод исследовательского изучения. Учебный процесс организуется мною путём применения системы теоретических и практических исследовательских заданий, характеризующихся высоким уровнем проблемности. Все этапы познавательного процесса учащиеся «проходят» самостоятельно, используя главным образом продуктивно-практический и поисковый методы учения.
Целостность реального учебного процесса мною обеспечивается не суммированием частных предметных методик, а благодаря тому, что обучение осуществляется на основании единой методической системы, обладающей типичными методическими свойствами, охватывающими все учебные предметы.

Это- многогранность, процессуальность, коллизии, вариантность. 

Свойство многогранности методов, приемов и средств обучения определяет разнородные грани, обеспечивающие не только усвоение знаний, но и развитие школьников, вовлечение в сферу учения разносторонней психической деятельности: эмоциональной, волевой, интеллектуальной, эстетической.

ПРИМЕР. Урок по курсу «Окружающий мир» во 2 клас​се дети анализировали понятия: плод, корнеплод, ягода, кос​тянка. Приведем фрагмент, в котором они выясняли, что такое плод ягода.
На основании непосредственных наблюдений ученики само​стоятельно сформулировали: плод ягода - это плод, в сочной мякоти которого находится много семян. Дальше учитель пред​лагает назвать овощи, у которых плод ягода.
Дети затрудняются ответить, возгласы: А так может быть?
Учитель: Давайте разрежем помидор. Что видим?
Дети: Помидор - ягода. Вот это да!!!
- Да, а я загадку про огурец знаю: «Полон хлевец белых овец». Значит, овцы - это семена!
Учитель: Отгадайте загадку: «К нам приехали с бахчи поло​сатые мячи».
Дети: Арбузы.
Учитель: Плод у арбуза - это что?
Дети задумываются.
Учитель: Вдумайтесь в загадку:
У арбуза много груза, Груз арбузу не обуза. А внутри весь-весь арбуз Полон черных мокрых бус.
Дети: Черные мокрые бусы - семечки арбуза. Значит, ар​буз - огромная ягода?! О-О-О! (Восторг!)
Многогранность сторон жизни ребенка в школьный период определена его учебной и внеклассной работой, совместной деятельностью учителя, родителей и товарищей по классу.

В моей деятельности свойство многогранности учебного процесса находит свое развитие в следующем типическом свойстве методической системы – в свойстве процессуальности, обеспечивающем непрерывное общее развитие ученика. Суть процессуального характера методики не только в последовательной, из урока в урок, организации усвоения «нового» на основании включения этого нового в систему прежде усвоенного (осознание отношений и зависимостей изучаемого и изученного), но и в организации условий осознания необходимости этого «нового», изменяющего взгляд и отношение к тому или иному понятию, закону или закономерности.

Пример. Базовое фонетическое понятие - звук, которое вводится в период обучения грамоте. От него пойдут линии ко всем другим фонетическим понятиям русского языка. Так, по​нятие «звук» расширяется различением «гласный-согласный», происходит возврат к известному понятию на новом уровне. Затем линия от понятий «звук», «гласный» идет к понятию «слог», от «звук», «согласный» к «мягкие-твердые согласные», «звонкие-глухие согласные», затем опять от понятий «звук», «гласный» к «однозвучные и йотированные гласные». При изу​чении последних на новом уровне ученики возвращаются к по​нятиям «мягкий-твердый согласный». Следующее возвраще​ние связано с согласными всегда твердыми и всегда мягкими, с Ь и Ъ знаками, не обозначающими звука. Совершенно по-но​вому понятие твердости-мягкости прозвучит при ознакомле​нии с мягким и твердым вариантом склонения имен существи​тельных и прилагательных, с именами существительными, от​носящимися к 3-му склонению, с неопределенной формой гла​гола и т.д.
Следующее применяемое мной свойство методической системы –это коллизии. Коллизии обнаруживаются всякий раз, когда прежние и новые знания и навыки включаются в единую структуру. Когда их противоречивость снимается, образуется более содержательная структура, позволяющая глубже познавать изучаемое явление. Часто необходимый новый способ выполнения действия сталкивается с прежним опытом. Реализация коллизий прямо связана с методическим свойством процессуальности. Чтобы предложенная детям коллизия (столкновения с орфограммой) была решена ими самостоятельно (то есть соблюден уровень сложности), нужно выдерживать процессуальный характер и в движении материала, и в методике.

Примеры по «Литературному чтению» 2 класс.

Пример первый: «Сопоставь мысли двух персонажей по одно​му и тому же поводу: хозяин и пес на прогулке, рыба в пруду и рыбак на берегу».
Другой пример. Анализируя стихотворение Б. Заходера «О гра​ницах поэтического творчества», дети перечитывают список того, что поэт «готов воспеть». Отвечая на вопросы: «Много ли в этом списке вещей? А чувств? Впечатлений? Отношений между людьми? Что встречается чаще всего? Почему такие по​нятия, как «любит» и «ненавидит», стоят рядом? В чем Борис Заходер видит их сходство и какому третьему понятию проти​вопоставляет?», - дети самостоятельно приходят к выводу, что любовь и ненависть - это сильные чувства, хотя и разные. По​эт противопоставляет их другому чувству - безразличию (рав​нодушию, душевной слепоте). (Важное пояснение: если дети не готовы к разговору о равнодушии, то его следует отложить на более отдаленное время.)
С учетом индивидуальных возможностей учащихся моего класса учебный материал может варьироваться как по уровню трудности предъявляемых заданий, так и по времени их предъявления. Гибкость вариантности проявляется в возможности изменения намеченного поурочного планирования, способов работы, последовательности заданий, их характера в зависимости от конкретной учебной ситуации.

Пример. Мне стало понятно, что следующее задание: «Найдите лишнее слово среди слов, записанных на доске: «курица», «вок​зал», «окно» - диссонирует сложившейся ситуации. Поэтому я, подхватывая тему, увлекшую детей, пишу на доске другие слова - «снег», «снежинка» - и спрашиваю класс: что можно сказать об этих словах.
Дети: Снежинки бывают очень разной формы, но у всех у них шесть лучиков. Когда день морозный, говорят: снег скрипит. А скрипит он потому, что ломаются лучики у снежинок.
-  Мне кажется, теперь надо говорить о другом. О словах «снег» и «снежинка» можно сказать, что они родственные.
- Они близкие по смыслу и корень у них один. Они разли​чаются по склонениям. Слово «снег» 2-го склонения, а «сне​жинка» 1-го склонения.
- Можно отметить чередование согласных г и ж.
- У них есть и общее: это имена существительные, нарица​тельные в единственном числе.
-  Различие в роде: слово «снег» мужского рода, а слово «снежинка» женского рода, поэтому они и относятся к разным склонениям.
Так урок вошел в необходимое для учебного процесса русло.
Особая роль отводится использованию проблемной ситуации. 

Проблемная ситуация - средство организации проблемного обучения, это начальный момент мышления, вызывающий познавательную потребность учения и создающий внутренние условия для активного усвоения новых знаний и способов деятельности.

«Чтобы создать проблемную ситуацию в обучении, - отмечает А.М. Матюшкин, - нужно поставить ребенка перед необходимостью выполнения такого задания, при котором подлежащие усвоению знания будут занимать место неизвестного»

Педагогическая проблемная ситуация на уроках создается мною с помощью активизирующих действий, вопросов, подчеркивающих новизну, важность, красоту и другие отличительные качества объекта познания. Создание психологической проблемной ситуации сугубо индивидуально. Не слишком трудная, не слишком легкая познавательная задача не создает проблемы для учеников. Проблемная ситуация создается на всех этапах процесса обучения: при объяснении, закреплении, контроле.

Создавая проблемную ситуацию, я направляю учащихся на ее решение, организую поиск решения. Таким образом, ребенок становится в позицию своею обучения и как результат у него образуются новые знания, он овладевает новыми способами действия. 
В психологическую структуру проблемной ситуации входят следующие три компонента: неизвестное, познавательная потребность и интеллектуальные возможности человека.
Учебная проблема понимается как отражение логико-психологического противоречия процесса усвоения, определяющее направление умственного поиска, пробуждающее интерес к исследованию сущности неизвестного и ведущее к усвоению нового понятия или нового способа действия. Существует две основные функции учебной проблемы:

1) определение направления умственного поиска, то есть деятельности ученика по нахождению способа решения проблемы;

2) формирование познавательных способностей, интереса, мотивов деятельности ученика по усвоению новых знаний.

Для меня учебная проблема является средством: управления познавательной деятельностью ученика; формирование его мыслительных способностей.

Ученикам же учебная проблема служит стимулом активизации мышления, а процесс ее решения - способом превращения знаний в убеждения. Успешное применение проблемных ситуаций в обучении возможно лишь при соблюдении ряда условий и дидактических приемов на отдельных этапах подготовки и проведения урока. Для создания проблемной ситуации мною применяются следующие методические приемы:

Приемы 

- подведение школьников к противоречию и предложение им самим найти способ его разрешения;

- сталкивание противоречия практической деятельности;

- изложение различных точек зрения на один и тот же вопрос;

- предложение классу рассмотреть явление с различных позиций;

- побуждение детей делать сравнения, обобщения, выводы из ситуации, сопоставлять факты;

-постановка  конкретные вопросы (на обобщение, обоснования, конкретизацию, логику рассуждения;

- определение проблемных теоретических и практических заданий;

Опыт показывает, что имеется уже свыше 20 классификаций проблемных ситуаций. Ознакомившись с психологическим подходом к проблемной ситуации А. М. Матюшкина, я стала разделять и их по классам и применять на уроках в зависимости действия, поведения, рода деятельности и уровнем усваивания материала учащимися.

К первому классу относятся такие, в которых усваиваемым неизвестным является цель (предмет действия). Данный класс проблемных ситуаций характеризуется как теоретический.

Пример. Урок «Окружающий мир». Большинство грызунов питаются твердой растительной пищей, которую они отгрызают и перетирают зубами. Зубы должны истачиваться, «снашиваться», но они всегда одного размера. Чем объяснить, что у бобра, который всю жизнь точит стволы деревьев, зубы не уменьшаются и не тупятся на протяжении всей жизни? (Ответ: зубы грызунов растут на протяжении всей жизни.) 

Ко второму классу относятся такие ситуации, в которых усваиваемое неизвестное составляет способ действия. Проблемные ситуации этого рода широко применяются при усвоении многих предметов, предполагающих формирование у учащихся достаточно сложных способов выполнения тех или иных действий (языковых, математических операций, многих практических умений и двигательных навыков). 

Пример. Урок русского языка. На доске написано слово «мухоловка». Нужно выделить в слове корень. Возникают различные мнения. На основе словообразовательного анализа дети приходят к новому способу выделения корня (в сложных словах).


Пример. Математика. Задание: выполните необходимые измерения и найдите площадь данной фигуры. 

Учащиеся уже умели вычислять площадь прямоугольника 

S = a • b. Приведенное задание вызвало у школьников удивление. Как это? Такой фигуры еще не было. Через несколько секунд были высказаны различные предложения: разрезать фигуру на прямоугольники, достроить и т.д. Каждому ученику представилась возможность найти свой способ решения задачи. Как же интересно было наблюдать за работой детей! Не было ни одного безразличного. Все работали с большим интересом, обменивались своими догадками вслух, никто не стеснялся ошибиться, ведь можно исправить решение.

Такие задания заставляют размышлять, позволяют пробовать, ошибаться, находить рациональный способ решения, правильный ответ, делать открытия.

В третий класс входят такие проблемные ситуации, в которых неизвестным являются новые условия действия. Ситуации этого рода чаще всего рассматриваются нами при изучении формирования навыков, то есть на различных этапах тренировки усвоенного действия. придётся их.

Пример. Урок «Окружающий мир». Опыт «Измерение температуры воды». Показания термометра в воде отличаются от показаний температуры после извлечения термометра из воды. (Во время нахождения водного термометра вне воды, он дает показания температуры воздуха) 

Пример. Школьники, еще не знающие, что сумма внутренних углов треугольника равна 180?, но уже умеющие строить на чертеже углы заданной величины, получают задания построить треугольники с углами строго определенных размеров. Сначала преподаватель подбирает такие величины, чтобы в сумме они составляли 180?, и в этом случае учащиеся успешно выполняют задания. Однако затем учитель специально предлагает такие углы, сумма которых больше или меньше 180?. Теперь - неожиданно для школьников - все их попытки построить заданные треугольники оканчиваются неудачей. Так по ходу их деятельности закономерно возникает проблемная ситуация, означающая, что они натолкнулись на явное, но пока непонятное препятствие, затрудняющее их дальнейшее действия. Эта явная для учащихся проблемная ситуация содержит в себе ярко выраженное противоречие между желанием и невозможностью продолжать прежние действия. Тем самым она составляет необходимые начальные условия для мышления: она закономерно побуждает к тому, чтобы разрешить возникшее противоречие, т.е. прежде всего, осмыслить причины начавшихся неудач в осуществлении определенной деятельности. Самая сильная мотивация мышления формируется именно в проблемной ситуации. В результате у человека возникает желание (мотив) узнать, выяснить, понять действительные причины тех трудностей, на которые он неожиданно натолкнулся.

Несоответствие, доходящее иногда до противоречия, возникает:

1)
между старыми, уже усвоенными знаниями и новыми фактами, обнаруживающимися в ходе решения данных задач.

 Пример. Урок математики. Мальчик записывал математические выражения к заданиям: 1) к 2 прибавь 5 и помножь на 3; 2) к 2 прибавь 5, помноженное на 3. У него получились вот такие записи: 2+5*3=21

2+5*3=17

Найди ошибку в записях.

Верный вариант: (2+5)*3=21 

2+5*3=17

2) между одними и теми же по характеру знаниями, но более низкого и более высокого уровня. 

Пример. Урок русского языка. Задание: «У дороги дуб. Какое последнее слово? (Дуб) Какие звуки по порядку мы слышим, произнося это слово? [д][у] [п] Посмотрите, как пишется это слово. Сравните со звуковым составом слова».  Далее дается представление об орфограмме.

2)
между научными знаниями и знаниями донаучными, житейскими, практическими.

 Пример. Урок «Окружающий мир». Тема урока: «План и карта». Учащимся предлагается изобразить в тетради яблоко, карандаш в натуральную величину. Затем учитель дает задание изобразить дом в натуральную величину. Так как это невозможно, учащиеся под руководством учителя приходят к выводу, что необходимо использовать масштаб.

Целесообразность создания таких ситуаций диктуется и типичными ошибками учащихся при усвоении материала. Именно такие положения, при усвоении которых учащиеся допускают ошибки полезно раскрывать в проблемной ситуации. 
Ошибки, допущенные учеником, являются не только показателем неусвоения материала, но и служат показателем тех ближайших проблем, которые можно поставить перед учеником, а иногда они прямо приводят к созданию таких проблемных ситуаций, которые необходимы в данный момент для развития действия. 
Постоянное исправление учителем ошибок порождает у ученика страх допустить ошибку, чувство робости, а это сковывает инициативу ученика, является причиной интеллектуальной пассивности, школьной неуспеваемости, так как он лишен права самому решить поставленную проблему.
Для решения проблемы развития каждого ребенка, индивидуализации обучения мною используется многообразие организационных форм обучения. В информационном веке добывание информации из разных источников, ее осмысление и отбор становятся обязательным умением для любого человека. Поэтому особую значимость для обучения моих учеников приобретают экскурсии, работа в библиотеке, кружковая работа, проведение конкурсов, викторин, театрализация, живое общение: «ученик- одноклассник – учитель - родители и другие взрослые», совместная деятельность в группах, использование ресурсов сети Интернет, применение ИКТ. 

Изучение результативности деятельности осуществляется мной на двух уровнях:

1. Уровень непосредственных наблюдений за участниками процесса без применения каких-либо методик;

2. Уровень более глубокого изучения результативности с применением специальных методик, приемов, заданий.

Мониторинг деятельности свидетельствует о том, что применение методик проблемного обучения позволяет достигать достаточно высокого качества обучения, особенно по предметам гуманитарного цикла. Мною отмечается положительная динамика от 1 к 4 классу, а ведь именно тогда  ребята более успешно овладевают приемами разрешения проблемных ситуаций.

КАЧЕСТВО ЗНАНИЙ ПО ПРЕДМЕТУ (1- 4 классы. 2006 – 2010 гг.)
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Неуклонно растет уровень их мотивации к учебе, что во многом продиктовано их успешностью на уроке и во внеурочной деятельности.

ОЦЕНКА МОТИВАЦИИ (1- 4 класс 2006 – 2010 гг.)
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Важную роль при этом  играет так же эмоциональный фон отношения к учебной деятельности, он обеспечен в большей мере заинтересованностью учеников во время учебного процесса. А это невозможно без творческой насыщенности и яркости подачи учебного материала, чему, по-моему мнению, способствуют элементы проблемного метода.

ЭМОЦИОНАЛЬНОЕ ОТНОШЕНИЕ К УРОКУ (1-4 класс. 2006 – 2010 гг.)
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Кроме этого я отмечаю, что мои ученики показывают не только познавательную активность. Они с удовольствием участвуют в классных и общешкольных мероприятиях. Проявляют при этом инициативу и творческий подход. Проблемные ситуации, с которыми они сталкиваются за рамками урока, не пугают их.  Они стараются конструктивно их решать. 
Значит, на уроках они приобретают опыт, способный помочь им в жизни. И это позволяет мне сделать вывод, что я нахожусь на верном пути. Ведь как сказал великий А. Дистервег: «Плохой учитель преподносит истину, хороший – учит ее находить»
