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1.ПОЗНАВАТЕЛЬНАЯ КОММУНИКАЦИЯ КАК ПУТЬ ДИАЛОГИЗАЦИИ ЦЕННОСТНОГО ОСВОЕНИЯ УЧЕБНОГО МАТЕРИАЛА И РЕАЛИЗАЦИИ СУБЪЕКТНОГО ОПЫТА УЧАЩИХСЯ НА УРОКЕ ЛИТЕРАТУРЫ.

«Коммуникация — процесс обмена смысловой информацией между людьми (индивидами и группами) посредством знаков и символов, при котором информация передается целенаправленно, принимается избирательно в соответствии с определенными правилами, независимо от того, приводит этот процесс к взаимопониманию или нет» [4, с. 9].
В научной литературе в термине «коммуникация» выделяют универсальное, техническое, биологическое, социальное значения, использующиеся для характеристики связей и отношений, возникающих в человеческом сообществе.
В социальной коммуникации выделены следующие теоретические модели: семиотическая (Ю. Лотман), игровая (Э. Берн, Й. Хейзинга), понимающая (М. Вебер, Г.Г. Гадамер, Г. Шпет), экзистенциальная, теория информационного общества (Д. Белл, А. Тоффлер, Г. Маклюэн). Коммуникация может осуществляться в трех коммуникативных формах – монологической, диалогической, полилогической.
Целями коммуникации являются обмен и передача когнитивной информации; формирование ценностных установок и мотивации поведения; общеучебных знаний, умений и навыков.
В зависимости от целей выделяют «познавательную, убеждающую, экспрессивную, суггестивную, ритуальную модели коммуникации, выполняющие информационно-коммуникативную (процесс обмена информацией); интерактивную (взаимодействие индивидов в процессе межличностного общения); гносеологическую (познавательную); аксиологическую (процесс обмена духовными ценностями); нормативную (процесс передачи и закрепления норм в обыденном сознании); социально-практическую (обмен результатами деятельности, способностями, умениями, навыками) функции» [4, с. 15].
Целью познавательной коммуникации является расширение информационного фонда партнера, передача информации, составление комментариев. Условиями организации коммуникации являются учет познавательных возможностей учащихся, их индивидуальных и интеллектуальных способностей к восприятию, усвоению и переработке информации. Коммуникативными формами в рамках познавательной коммуникации являются подготовка докладов, сообщений, позволяющих оценить степень усвоения знаний о гуманистических доминантах русской классики как ценностных центрах художественных произведений; создание устных и письменных высказываний о литературных произведениях с использованием гипотетических суждений об экзистенциальных, социальных, политических, нравственных, эстетических и др. ценностях гуманизма как значимых составляющих содержательного ядра художественного текста и др. Коммуникативными средствами являются комментарий, сравнительный анализ; интерпретация новой лексики и др.
Познавательная коммуникация реализуется в форме диалога, который рассматривается в проблематике образования как дидактико-коммуникативная среда, обеспечивающая рефлексию и самореализацию личности [5, с. 232-240].
В исследованиях М.М. Бахтина, B.C. Библера, М.С. Кагана и др. учебный диалог рассматривается как приём эстетического анализа; форма обучения, адекватная коммуникативным особенностям художественного произведения; условие формирования навыков чтения, понимания и гуманистических убеждений современных школьников [1; 2; 3].
Философскими, культурологическими и педагогическими основаниями формирования диалоговой позиции являются положения о диалогичности как свойстве жизни; о диалогической природе знания как продукта учебно-познавательной деятельности; диалоге как способе формирования самостоятельности, ответственности; о социальной природе диалога, реализующего потребность человека в сотрудничестве, сотворчестве; диалоге как способе формирования субъективной позиции его участников.
Актуализация диалога как образовательной технологии в процессе создания интерпретации содействует решению как филологических, так и педагогических задач, тесно связанных между собой.
Реализации субъектного опыта учащихся способствует самостоятельная работа, направленная на формирование умений построения диалога с самим собой, в рамках которого происходит конкретизация представлений об экзистенциальных, социальных, политических, эстетических и др. ценностях гуманизма как значимых составляющих содержательного ядра художественных текстов.
В процессе познавательной коммуникации, направленной на поэтапное освоение понятий аксиологии гуманизма как значимых составляющих содержательного ядра художественного текста и создание интерпретации на основе сравнения особенностей мировосприятия и отношения к гуманистическим ценностям в определённые периоды развития общества осуществляется конструирование диалога поколений, эпох и авторов в рамках национальной и мировой культурных традиций, способствующего выявлению гуманистических доминант русской классики как ценностных центров литературных произведений.
На предкоммуникативном этапе осуществляется построение диалога с самим собой в процессе заполнения анкет, содействующих определению уровня понимания учащимися сущности понятия, связанного с аксиологией гуманизма; конструирование вопросов; создание устных и письменных высказываний, отражающих особенности первоначального восприятия текста.
На коммуникативном этапе происходит ценностно-смысловое освоение материала с учётом индивидуальных культурных навыков учащихся в процессе моделирования диалога поколений, эпох и авторов в рамках национальной и мировой культурных традиций и создания гипотетических промежуточных и обобщающих суждений о гуманистических ценностях как значимых составляющих содержательного ядра художественного текста и выявления гуманистических доминант как ценностных центров художественных произведений.
На данном этапе все участники диалога, находясь в равноправных отношениях и занимая индивидуальную ценностную позицию, осознают значимость собственных ценностных знаний и получают представления о ценностной позиции и убеждениях Другого.
Решению учебной задачи, формированию отношения к ней учащихся, осмыслению приобретённого опыта, расширению первоначальных представлений о ценностях гуманизма как значимых составляющих содержательного ядра художественных текстов способствуют рефлексивные паузы, в ходе которых происходит заполнение «рефлексивных таблиц» в рабочих тетрадях на печатной основе с использованием составленных учителем и учащимися опорных фраз.
На посткоммуникативном этапе наиболее продуктивными видами работы являются разработка фрагмента урока, содержания главы учебника, тестовых заданий, представление творческого отчета в режиме слайдовой презентации и др.
В процессе разработки таких видов заданий необходимо иметь в виду особенности восприятия Другого как активного участника коллективного дела, трудности, преодолению которых способствует реализация компонентов ценностного исследования, направленного на формирование умение критически оценивать ситуацию, сопоставлять собственные убеждения с ценностными представлениями автора и героев литературных произведений.
Рассмотрим методическую модель урока - анализа произведения М. Горького «Старуха Изергиль» в 7 классе, в рамках которого происходит выявление мифологических источников легенды о Данко, её художественной идеи, состоящей в утверждении Человечности [6, с. 172 – 181].
На пропедевтическом (5 класс) и формирующем (6 класс) этапах осмысления понятий, связанных с этикой гуманизма, учащиеся уже получили представления о единстве добра и зла в процессе изучения мифов, пословиц и поговорок, произведений А.С. Пушкина «Сказка о мёртвой царевне и о семи богатырях», «Няне»; Н.В. Гоголя «Шинель», Л.Н. Толстого «Детство», М. Горького «Детство» и др.
На уроке, посвящённом анализу произведения М. Горького, в процессе познавательной коммуникации происходит обобщение полученных знаний о Человечности как гуманистической доминанте легенды и ключевом понятии этики гуманизма; о понятиях «любовь», «бескорыстие», «красота», «жизнь», «смерть» и др. как значимых составляющих содержательного ядра текста; конструирование диалога поколений, эпох и авторов в рамках национальной и мировой культурных традиций, позволяющее сравнить представления о Человечности на различных этапах развития общества; формирование гуманистического представления о Человеке как творце нравственных реальностей; выявление позиции автора, создававшего свои первые произведения под знаком «собирания» воистину человеческого.
На предкоммуникативном этапе в процессе ценностного исследования и реализации субъектного опыта учащихся, обозначения учебной и личностной проблемы урока, установления ценностно-познавательных ориентиров (выбора эпиграфа («Жить – значит служить людям»), лексической работы со словами «самопожертвование», «самоотречение», «альтруизм» и др. осуществляется выявление эмпирических представлений о Человечности, конструирование диалога с самим собой.
На коммуникативном этапе происходит создание диалога мировоззрений в рамках национальной и мировой культурных традиций в процессе выявления сходства образа Данко и Прометея, значения имён Изергиль и Данко, причин обращения автора к мифологическим, библейским, образам, мотивам, понятиям, сравнения отношения к гуманистическим ценностям на различных этапах развития общества.
Коммуникативными формами работы в рамках познавательной коммуникации являются подготовка докладов, сообщений, направленных на осмысление рассказа Горького «Старуха Изергиль» как легенды о познании мира и Человека.
В процессе анализа и интерпретации учащиеся выявляют смысловое наполнение имён героев, отражающее отношение к человечности в мифологических источниках. Имя героини созвучно названию древа познания добра и зла Игграззиль. Имя Данко (дающий) вызывает ассоциации с образами светоносного бога Даждьбога; Прометея, отдавшего себя на муки во имя людей, и Иисуса Христа, взявшего на себя грехи мира. Герой Горького, вдохновлённый идеей любви и самоотверженности, надеется пробудить в людях стремление к добру и свету, подавленное страхом.
С целью актуализации субъектного опыта в процессе прослушивания сообщений о значении имени героев в рамках рефлексивной паузы происходит заполнение «рефлексивной таблицы» и создание высказывания, отражающего впечатления об услышанном. Выявление гуманистической доминанты легенды осуществляется в рамках работы проблемных групп.
Первая группа выразительно читает фрагмент от слов: «Данко — один из тех людей...» до слов: «Идемте! Ну! Гей!..», определяет смысл авторской пунктуации и слова «красота» в контексте фразы. Вторая группа выписывает слова, характеризующие людей, которых ведёт Данко, и делает выводы о значении внутреннего противопоставления. Третья группа выявляет смысл контраста пространственных образов («непроходимый лес» — «степь»). Четвёртая группа определяет функции художественно-выразительных средств, воссоздающих необычные пейзажные образы. Пятая группа выписывает фразы, в которых звучат экзистенциальные мотивы («Жили на земле в старину...» — «могли бы пойти биться насмерть» — «они не могли умереть»). Шестая группа находит примеры риторических фигур, определяет функции многоточий в конце или середине фразы и делает выводы об изменениях в интонации легенды.
Конструирование диалога в рамках мировой культурной традиции с целью определения художественной идеи произведения осуществляется в процессе прослушивания библейской легенды об Исходе евреев из плена египетского, определения сходства и различий фрагментов рассказа и библейского источника и заполнения рефлексивной таблицы.
В процессе познавательной коммуникации, направленной на поэтапное освоение сущности понятия «человечность» как гуманистической доминанты текста, осуществляется создание интерпретации на основе сравнения особенностей мировосприятия и отношения к этому понятию в определённые периоды развития общества.
Подводя итоги работы, учащиеся делают вывод о том, что мотив «исхода» подвергается переосмыслению в произведении М. Горького; понятие «человечность» наполняется новым смыслом. Библейский герой Моисей получил от Бога повеление вернуться в Египет, а герой Горького вдохновлён на подвиг не Богом, а своей любовью к Человеку.
Выявление гуманистической доминанты рассказа М. Горького осуществляется в процессе актуализации ценностно-познавательных ориентиров (прослушивания сообщений о символическом значении красного цвета) и установления связей с понятиями аксиологии гуманизма как значимыми составляющими содержательного ядра текста («альтруизм», «самоотверженность», «самопожертвование», «самоотречение»); определения функции сравнения цвета реки и крови, льющейся из груди Данко, и позиции автора, утверждающего Человечность как любовь к людям, готовность к самоотречению и самопожертвованию.
Конструирование письменного высказывания – продолжения фразы «Теперь я понимаю…» с использованием гипотетических суждений о человечности как ключевом понятии этики гуманизма и ценностном центре художественного текста осуществляется в ходе осмысления картины финала – возвращения из тьмы к свету и созиданию, о котором и мечтал Горький, поклонявшийся людям «с живым Богом в душе».
Познавательная коммуникация как педагогическое средство формирования личности учащихся 5-8 классов предполагает наличие ценностной ситуации, включающей три необходимых компонента: субъекта («оценивающего»), объекта («оцениваемого») и отношения между ними («оценивания»). Созданию ценностной ситуации содействует диалогическое изучение фактов биографии писателя, отражающих этапы духовной эволюции художника слова, особенности процесса формирования мировоззрения, отношения к гуманистическим ценностям.
Функцией школьной биографии, имеющей самостоятельное и контекстное значения, является формирование у учащихся представлений о личности писателя с присущими ей достоинствами и недостатками; умений видеть в авторе человека определённой системы взглядов, обусловленных исторически; воспринимать художественное произведение сквозь призму ценностных проблем, волновавших его современников. Осмысление гражданской позиции писателя способствует глубокому пониманию значения художественного произведения в контексте его творчества, формированию гуманистических убеждений учащихся.
На первом, предкоммуникативном, этапе осуществляется подготовка к диалогу в процессе создания индивидуальных сообщений (биографический рассказ, слово о писателе и др.); составления программы экскурсии по книжной выставке, презентации с использованием портретов, цитат из произведений, схем, таблиц; обзора сайта; оформления стенда «Писатель и его эпоха»; изготовления макетов и др.
На втором, коммуникативном, этапе, предполагающем изучение предмета в контексте индивидуальной культуры учащихся, в центре внимания находится проблема формирования их отношения к личности писателя.
Эффективному планированию рефлексивной деятельности на уроках, посвящённых знакомству с некоторыми фактами биографии писателя, содействует выбор способа освоения материала, предполагающий постановку рефлексивной задачи, конструирование внешнего и внутреннего диалога и формирование рефлексивной позиции. Оптимальным вариантом является заполнение рефлексивной части таблицы в рабочей тетради на печатной основе, куда учащиеся записывают словосочетания и предложения, свидетельствующие о понимании услышанного 10;11.
На посткоммуникативном этапе наиболее продуктивными видами работы, ориентированной на создание внутреннего диалога являются работа над мультимедийными проектами, развивающими индивидуальность мышления и творческие способности учащихся, умения ставить учебные цели и учитывать интересы тех, кому адресованы задания [9, с. 95-100].
Учащиеся самостоятельно выявляют проблему, требующую интегрированного знания, исследовательского поиска для ее решения, определяют практическую, теоретическую, познавательную значимость предполагаемых результатов.
В процессе исследования учащиеся должны соблюдать определенную последовательность действий: определение проблемы, выдвижение гипотез их решения; обсуждение методов исследования, способов оформления конечных результатов; формулирование выводов, обозначение новых проблем исследования и др. Особую актуальность приобретает создание мультимедийной презентации, в процессе разработки которой учащиеся должны не только решить проблему изучения биографии писателя как этапов духовного становления личности художника слова, его отношения к гуманистическим ценностям, нашедшим отражение в творчестве, но и осмыслить собственные убеждения.
Подготовка и реализация задания включает ряд этапов: выбор жанра биографии (биографическая справка, очерк, описание жизненного и творческого пути); определение ценностной позиции каждого участника; распределение ролей в инициативной группе («биографы», «библиотекари», «художники», «аниматоры», «редакторы» и др.).
Первая группа готовит биографический рассказ о наиболее важном эпизоде из жизни писателя, или слово о писателе; вторая группа выполняет обзор сайтов, посвящённых его жизни и творчеству, подбирает тексты, которые необходимо включить в презентацию или цитаты из произведений, составляет схемы, таблицы, делает подборку свидетельств современников и писем, оформляет информацию в едином стиле; третья группа составляет рассказы об исторических событиях, повлиявших на мировоззрение писателя, а также «словарь эпохи»; четвёртая группа разрабатывает содержание книжной выставки и составляет путеводитель для учащихся; пятая группа подбирает портреты, репродукции картин, иллюстраций к произведениям, разрабатывает программу виртуальной экскурсии по местам жизни и творчества. «Аниматоры» создают фон презентации, планируют анимационные эффекты, выполняют вставки эпизодов из художественных фильмов. «Музыкальные редакторы» подбирают и оформляют музыкальное сопровождение презентации, звуковые вставки и др.
«Редакторы» составляют план презентации, продумывают способ оформления информации, обосновывают целесообразность включения в проект-презентацию различных типов слайдов: текстовых, информационных, иллюстративных, игровых, исследовательских, слайдов «Займи позицию», «Подведём итоги», «Прочитаем выразительно» и др.; самостоятельно разрабатывают их содержание 7; 8.
«Информационные» слайды содержат сведения о жизни и творчестве поэта, особенностях его мировоззрения; слайды «Прочитаем выразительно» – тексты лирических произведений или  фрагменты эпических с указанием на ценностно-познавательные ориентиры; слайды «Продолжи ряд слов или предложения» – несколько слов ассоциативного ряда, который следует продолжить; диалоговые – систему вопросов и заданий, необходимых для создания диалогов различных видов в рамках познавательной коммуникации; слайды «Займи позицию» – варианты ответов на вопросы, включающие гипотетические промежуточные и обобщающие суждения о гуманистических ценностях как значимых составляющих содержательного ядра текста.
На заключительном этапе осуществляется формулирование тезисов, содействующих выявлению гуманистических доминант как ценностных центров учебного материала и установлению перспектив дальнейшей работы.
Например, в процессе изучения биографии Г.Р. Державина в седьмом классе происходит формирование представлений о социальных ценностях гуманизма как доминантах русской классики, выявление идей законности и справедливости как значимых составляющих содержательного ядра художественного текста.
На пропедевтическом и формирующем этапах формирования знаний о социальных ценностях гуманизма как гуманистических доминантах русской классики в центре внимания находились проблемы социального неравенства как причины противостояния народа и государства; гуманизации государства, предполагающей утверждение форм государственной жизни, основанной на подлинно человеческих отношениях; человечности как государственного принципа, не заменяющего человеческие отношения политическими, а превращающего политику в Человечность; воспитания не только словом, но и законом; будущего просвещенной демократической России – государства свободного духа, права и незыблемой законности; согласия с народом как основы могущества государственной власти; четкого исполнения функций государственного механизма как основы благополучия государства как значимые составляющие содержательного ядра художественного текста.
В процессе диалогического освоения знаний о социальных ценностях как гуманистических доминантах русской классики; законе и справедливости как значимых составляющих содержательного ядра художественного текста необходимо акцентировать гражданскую позицию автора, проявляющуюся в резко сатирическом изображении вельмож екатерининского века, стремлении утвердить первенство закона.
Модель мультимедийной презентации включает диалоговые, информационные, слайды «Прочитаем выразительно» и «Займи позицию».
Диалоговые слайды предлагают вопросы, направленные на конструирование диалога поколений в рамках национальной традиции, выявление особенностей эпохи: «Каково значение XVIII века для русской литературы и для культуры?»; «Творчество каких русских поэтов и писателей явилось первым шагом на пути к «золотому веку» отечественной культуры?» и др.
Информационные слайды содержат сведения о жизни и творчестве поэта, необходимые для глубокого понимания особенностей его мировоззрения; информацию о главном труде Екатерины II в области политико-правовой мысли – «Наказе императрицы Екатерины II, данном Комиссии о сочинении проекта нового Уложения 1767 г.»; портрет князя А. Куракина работы В.Л. Боровиковского и комментарии.
На слайдах «Прочитаем выразительно» размещены фрагменты из книги В.Ф. Ходасевича «Державин», посвящённой родословной Г.Р. Державина, в которых маркированы слова как ценностно-познавательные ориентиры («гражданский подвиг», «самобытность», «демократичность», «правдолюбие», «чувство собственного достоинства», «закон»); текст оды «Вельможа»; фрагменты главы книги В.Л. Западова «Гаврила Романович Державин» («Чтец и пономарь Фемиды») и статьи Н.В. Гоголя «В чём же, наконец, существо русской поэзии и в чём её особенность»: «Оды его обращаются уже к людям всех сословий и должностей, и слышно в них стремление начертать закон правильных действий человека во всём, даже в самых его наслаждениях»[footnoteRef:1]. [1: Гоголь Н. В. В чем же наконец существо русской поэзии и в чем ее особенность // Гоголь Н. В. Полное собрание сочинений: [В 14 т.] / АН СССР. Ин-т рус. лит. (Пушкин. Дом). [М.; Л.]: Изд-во АН СССР, 1937-1952. Т. 8. Статьи. 1952. С. 372 - 373.] 

Слайды «Займи позицию» содержат ответы на вопрос: «Какие события повлияли на формирование мировоззрения будущего писателя, его отношение к закону?», включающие гипотетические промежуточные суждения о законности (точном и неуклонном соблюдении правовых норм) и справедливости (качество личности и деятельности, характеризующее человека, живущего по принципу соответствия морали и закона) как значимых составляющих содержательного ядра художественного текста. В процессе конструирования ответа на вопрос учащиеся используют фрагмент из книги В.Ф. Ходасевича «Державин»: «Не отрицалось, что законы гораздо лучше исполнять, нежели не исполнять. Но одному лишь Державину их неисполнение казалось чем-то чудовищным»[footnoteRef:2]. [2:  Ходасевич, В. Ф. Державин: [сборник] / В. Ходасевич ; [вступ. ст., с. 5-28, и коммент. А. Л. Зорина]. Москва: Книга, 1988. 326, [2] с.] 

В ходе подготовки мультимедийной презентации и её представления осуществляется формирование знаний о социальных ценностях – обществе и государстве как доминантах русской классики; законе как высшей  справедливости государственной власти; гуманизации государства, предполагающей утверждение форм государственной жизни, основанной на подлинно человеческих отношениях; человечности как государственном принципе, не заменяющем человеческие отношения политическими, а превращающего политику в Человечность как значимых составляющих содержательного ядра текста.
Такая работа содействует формированию умений аргументировать суждения, работать в команде, делать выбор, принимать решение; расширению и углублению знаний в различных предметных областях, повышению уровня информационной культуры (учащиеся осваивают новые компьютерные программы) и др., что в максимальной степени содействует формированию знаний о гуманистических доминантах русской классики и гуманистических убеждений учащихся.
В процессе выполнения различных видов заданий и использования коммуникативных средств происходит формирование умений 1) составления комментариев, интерпретации новой лексики, таких как а) использование словарей различных типов в процессе заполнения рефлексивной части таблицы в рабочей тетради на печатной основе; б) составление исторических, лингвистических, историко-литературных и др. комментариев; в) подготовка докладов, сообщений, создание устных и письменных высказываний о литературных произведениях с использованием понятий аксиологии гуманизма и гипотетических и обобщающих суждений; 2) умений и сравнительного анализа а) деталей произведений отечественных и зарубежных писателей с целью выявления особенностей менталитета народов разных национальностей, отношения к экзистенциальным ценностям; б) ценностных позиций героев одного/различных произведений с целью определения особенностей мировосприятия и национальной идентичности; в) общественных и политических взглядов поэтов и писателей; г) особенностей социальных явлений, нашедших отражение в произведении с целью объяснения различий в мировоззренческих позициях героев литературных произведений и их авторов; д) основных категорий литературных направлений; е) агиографических и светских текстов.


2.РЕАЛИЗАЦИЯ ЭТАПОВ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ КОММУНИКАЦИИ В ПРОЦЕССЕ МОДЕЛИРОВАНИЯ УРОКА-АНАЛИЗА ЛЕГЕНДЫ О ДАНКО (М. ГОРЬКИЙ «СТАРУХА ИЗЕРГИЛЬ»)

Цели. 
Выявление художественной идеи легенды о Данко, состоящей в утверждении человечности, святости, света; мифологических источников легенды, особенностей её поэтики.
Формирование навыка исследовательской работы с текстом, умения выделять главное в прослушанном сообщении, лексической работы, работы  с иллюстрациями учебника.
Формирование нравственно-эстетических представлений учащихся в процессе выявления лексического значения слова «человечность». Конструирование диалога поколений, эпох и авторов в рамках национальной и мировой культурных традиций, позволяющее сравнить представления о Человечности на различных этапах развития общества;
Виды деятельности учителя и учащихся: выразительное чтение, сообщение учителя и учащихся, работа с иллюстрациями учебника, исследовательская работа с текстом
Результативность
Метапредметные результаты
Владение устной и письменной речью, монологической контекстной речью. Формирование умений воспринимать, анализировать, критически оценивать и интерпретировать прочитанное, осознавать художественную картину жизни, отражённую в литературном произведении,  на уровне не только эмоционального восприятия, но  и интеллектуального осмысления. Формирование и развитие компетентности в области использования информационно-коммуникационных технологий
Предметные результаты
Собственная интерпретация изученных литературных произведений. Владение литературоведческими терминами легенда, притча, риторические фигуры, романтизм, сравнение,  сказ, фигура умолчания.
Личностные результаты
Формирование представлений о социальных ценностях гуманизма, о человеке как творце нравственных реальностей, необходимости активного действия, решительного протеста против рабского существования, страха  перед смертью. Совершенствование духовно-нравственных качеств личности. Формирование осознанного, уважительного и доброжелательного отношения к другому человеку

1. Целеполагание.
2. Выявление первоначальных впечатлений.
Каких героев изученных вами ранее произведений напоминает Данко? 
Данко напоминает Прометея – героя, который стал на века символом самопожертвования, примером борца за благо людей, за их право свободно мыслить и достойно жить.
3. Работа над темой. 
Предкоммуникативный этап.  Обозначение учебной и личностной проблемы урока, выбор эпиграфа («Жить – значит служить людям»), лексическая работы со словами «самопожертвование», «самоотречение», «альтруизм». Выявление эмпирических представлений о Человечности, конструирование диалога с самим собой.
Слово учителя. 
Одним из важнейших вопросов творчества М.Горького является вопрос: "Что есть человек?" В своих первых рассказах писатель внимательно присматривается к человеку, стремится понять его и, видимо, не случайно в качестве заглавий для некоторых произведений он берет имена героев-рассказчиков: "Макар Чудра", "Старуха Изергиль"... Легенда о Данко является частью рассказа «Старуха Изергиль».
На раннем этапе творчества Горького интересует не столько характер, личность как проявление индивидуального в человеке, сколько некое универсальное понятие человеческой природы, познать которую и стремится писатель. Таким образом, свои первые произведения Горький создает как бы под знаком "собирания" воистину человеческого.  
Стремясь найти жизненные ориентиры, Горький во многих ранних рассказах активно использует мифологические, в том числе библейские, образы, мотивы, понятия. 
II. Коммуникативный этап. Создание диалога мировоззрений в рамках национальной и мировой культурных традиций в процессе выявления сходства образа Данко и Прометея, значения имён Изергиль и Данко, причин обращения автора к мифологическим, библейским, образам, мотивам, понятиям, сравнения отношения к гуманистическим ценностям на различных этапах развития общества.
Сообщение о значении имени Изергиль и Данко. 
Римляне говорили: Nomen est omen - "имя есть предзнаменование". 
Предполагают, что имя Изергиль  составлено из аккерманского топонима - Исерлия и имени героини легенды Мамина-Сибиряка гордой и страстно любившей Кара-Нингиль. 
Фонетически слово "Изергиль" близко к слову "игграззиль" ("иггдразиль"). Так в скандинавских мифах называется гигантский ясень - структурная основа мира, древо жизни. Этот ясень во многом аналогичен библейскому древу познания добра и зла. Три корня Игграззиль простирались в царство мертвых, к богам и людям.
В сознании героя, слушающего рассказы Изергиль, старуха  действительно ассоциируется с ушедшими веками и вместе с тем со старым скрипучим деревом: "Ее скрипучий голос звучал так, как будто это роптали все забытые века, воплотившись в ее груди тенями воспоминаний". 
Изергиль, ассоциируясь в представлении собеседника с древом познания, стремится передать ему мудрость прежних поколений, истинное знание о жизни.  Поэтичность ее легенд захватывает слушателя.
Итак, рассказ Горького "Старуха Изергиль" - это рассказ о познании мира, о том, что требуется прорыв от незнания к знанию, от тьмы к свету. Герой-слушатель познает то, о чем раньше не имел представления. В конце рассказа он "думал о великом горящем сердце Данко и о человеческой фантазии, создавшей столько красивых и сильных легенд". А по пути познания своего собеседника ведет именно Изергиль, имя которой представляет собой анаграмму мифологического гигантского ясеня Игграззиль - древа жизни, познания добра и зла.
Имя Данко связано с однокоренными словами "дань", "дам", "дающий". Важнейшие слова гордого человека в легенде: "Что сделаю я для людей!?" 
Это почти то же самое, что я дам людям? Данко - человек дающий. И в этом смысле его образ перекликается с образом Прометея, отдавшего себя на величайшие муки ради блага людей. В славянской мифологии имя светоносного божества Даждьбога образовано сочетанием слов "дать" и "бог". Возникают также и ассоциации с образом Иисуса Христа, который тоже отдал себя людям, взял на себя грехи мира: "Я пришел не судить мир, но спасти мир" 
Мужественный, свободолюбивый герой Горького вносит в жизнь идеи любви и самоотверженности. Он стремится пробудить в людях истинно человеческие качества, которые под влиянием страха побеждены в них звериными началами. 

Выразительное чтение фрагмента  от слов: «Данко — один из тех людей...» до слов: «Идемте! Ну! Гей!..» Выпишите предложение с авторской пунктуацией. Попробуйте ее аргументировать. Какое смысл приобретает слово «красота» в контексте фразы.
"Красивые - всегда смелы".
Эта фраза передаёт размышления старухи Изергиль о роли подлинной красоты в мире. Тире подчёркивает значимость последующей фразы. Красота – это любовь к людям, самоотверженность. Именно любовь к людям даёт герою смелость.

Люди, которых ведёт Данко за собой противопоставлены не внешнее — внутреннее. Одни и те же люди «веселые, сильные и смелые» и ... 
Какими они предстают в ходе дальнейшего повествования? Выпишите слова, характеризующие их.
«Трусливые слова, робкие и тихие; испуганный смертью, не боялся рабской жизни, маленькие люди, в злобе и гневе они обрушились на Данко, усталые, злые, как звери, как камни, настрожились, как волки». 
В рассказе происходит движение людей из тьмы в свет, из ужасного леса в землю обетованную. Как противопоставлены в рассказе пространственные образы («непроходимый лес» — «степь»).
Крепкая тьма – солнечный свет
Ядовитый смрад болота – чистый воздух, промытый дождём
Люди идут по враждебному им лесу, живущему своей тайной жизнью. Приведите примеры из текста, где даны необычные пейзажные образы. С помощью каких художественно-выразительных средств создается необычность?
«Огонь молний, переплетались ветки, как змеи, молнии освещали их синим холодным огнём; и деревья, освещенные холодным огнем молний, казались живыми, простирающими вокруг людей, уходивших из плена тьмы; корявые, длинные руки, сплетая их в густую сеть, пытаясь остановить людей».
Метафоры, сравнение, оксюморон создают необычный образ враждебного людям живого существа. 
Люди пытаются вырваться из лап смерти. Самое существенное противопоставление, которое определяет главную тему, — жизнь и смерть («Жили на земле в старину...» — «могли бы пойти биться насмерть» — «они не могли умереть»). Назовите фразы, где звучит мотив смерти и жизни.
В глазах у него светилось много живого огня.
Ужас родили женщины плачем над трупами; никто, испуганный смертью.
С момента появления в сюжете Данко принципиально изменяется пафос легенды, ее тональность. Это происходит за счет введения в текст интонационно выделенных слов, предложений, фраз: восклицательных, вопросительных конструкций, предложений с фигурой умолчания — многоточием в конце или середине фразы. Найдите примеры подобных конструкций во второй части легенды. Есть ли среди них риторические фигуры, и если есть, какова их роль?
«— Вы сказали: «Веди!» — и я повел! — крикнул Данко, становясь против них грудью. — Во мне есть мужество вести, вот потому я повел вас! А вы? Что сделали вы в помощь себе? Вы только шли и не умели сохранить силы на путь более долгий! Вы только шли, шли, как стадо овец!
Но эти слова разъярили их еще более.
— Ты умрешь! Ты умрешь! — ревели они».
Восклицательные и вопросительные конструкции  содействуют воссозданию настроения предельного накала страстей.
Слово учителя. 
В самых общих чертах история о странствиях племени, спасающегося со своим вождем от врагов, вызывает ассоциации с описанным в Библии исходом евреев из плена египетского.
Согласно Пятикнижию, евреи попали в Египет вслед за Иосифом, когда он стал фактическим правителем Египта. Однако, после смерти Иосифа, со сменой фараона отношение египтян к поселившемуся среди них народу меняется, израильтяне попадают в рабство. Условия их жизни становятся крайне тяжелыми. В это время рождается будущий вождь и освободитель еврейского народа Моисей, которому удалось чудом спастись от смерти.  Он получает от Бога повеление вернуться в Египет, чтобы вывести оттуда свой народ из плена рабства.  Вернувшись в Египет, Моисей именем Бога требует от фараона отпустить его народ, демонстрируя чудеса, призванные убедить фараона и его приближённых в божественности его требования. Согласно Пятикнижию, ангел смерти казнил всех египетских первенцев и «миновал» дома евреев, которые были отмечены кровью жертвенного агнца. Спасение еврейских первенцев ознаменовало начало исхода из Египта. Странствуя по пустыне вслед за Духом Божиим, воплотившемся в огненном столпе (колонне), израильтяне, спустя семь недель после исхода подошли к горе Синай. У подошвы этой горы был заключён окончательный Завет (договор), между Богом и евреями как избранным народом, предназначенным отныне быть носителем истинной религии и нравственности. Основу Завета составили знаменитые Десять заповедей.  Эти заповеди содержат основные начала данной Богом религии и нравственности. После годичной стоянки у священной горы народ отправился в дальнейший путь к Земле Обетованной, то есть к Ханаану.
Путь израильтян по пустыне сопровождался как трудностями и бедствиями: «И весьма устрашились и возопили сыны Израилевы... и сказали Моисею: разве нет гробов в Египте, что ты привел нас умирать в пустыне?.. Лучше быть нам в рабстве у египтян, нежли умереть в пустыне».  Через 40 лет странствования уже новое поколение подошло к границам Ханаана к северу от Мёртвого моря, где сделало последнюю остановку на берегу Иордана. Там с вершины горы Нево Моисей окидывает взглядом будущее место жительства еврейского народа и, сделав нужные распоряжения и назначив своим преемником опытного воина Иисуса Навина, умирает, так и не вступив в Ханаан.
Какие фрагменты легенды о Данко соответствуют библейскому сказанию? Прочитайте их выразительно. Заполните вторую часть таблицы цитатами, позволяющими провести соответствия между библейским сказанием об исходе и легендой о Данко. 
	Библейское сказание об исходе
	Легенда о Данко

	У подошвы горы Синай был заключён окончательный Завет (договор), между Богом и евреями как избранным народом
	«У них были заветы, и коли б умерли они, то пропали б с ними из жизни и заветы»

	Путь израильтян по пустыне сопровождался как трудностями и бедствиями
	«Каждый шаг много стоил пота и  крови тем людям»

	И весьма устрашились и возопили сыны Израилевы... и сказали Моисею: разве нет гробов в Египте, что ты привел нас умирать в пустыне?.. Лучше быть нам в рабстве у египтян, нежли умереть в пустыне».
	«И стали они упрекать его в неумении управлять ими…»

	Моисей умирает, так и не вступив в Ханаан
	«Кинул он радостный взор на свободную землю и засмеялся гордо. А потом упал и умер». 



Слово учителя. 
Мотив "исхода" переосмыслен Горьким, что особенно заметно при сопоставлении народных вожаков. Кем вдохновлён Моисей на подвиг? 
Моисей получает от Бога повеление вернуться в Египет, чтобы вывести оттуда свой народ из плена рабства.  
Он лишает людей свободы и жестко дисциплинирует их. Он один - носитель высшей истины. 
Что вдохновило Данко на подвиг? 
Отчаяние, страх, бессилие соплеменников он побеждает не сверхъестественной силой, данной от Бога, а своей человеческой любовью. Именно "великой любовью к людям" пробуждает Данко в народе веру в собственные силы. Трусливым мыслям о преимуществе рабского существования перед смертью он противопоставляет идею преодоления несчастий активным действием, решительным протестом.
Слово учителя. 
Этический смысл деяния Данко позволяет провести определенные параллели с образом Иисуса Христа.
После Тайной вечери, убедившей Христа в предательстве Иуды, Сын Божий пошел в Гефсиманский сад для молитвы. Он уже предвидел, знал, что «Сын Человеческий предан будет на распятие». Взяв с собой трех учеников, он вошел в глубь сада и «начал скорбеть и тосковать». Он просит Бога: «Отче Мой! если возможно, да минет Меня чаша сия; впрочем не как Я хочу, но как Ты». По лицу Христа текли капли кровавого пота от нечеловечески напряженной молитвы. Ученики Его в это время уснули. Даже самые любящие и преданные из них не понимали трагического состояния души своего Учителя. Христос обратился к ним: «Вы все еще спите и почиваете? вот, приблизился час, и Сын Человеческий предается в руки грешников». 
Глубокую, безмерную тоску от того, что люди племени не понимают его, вожака-учителя, испытывает и Данко. Найдите в тексте эпизоды, которые соответствуют библейской легенде. 
«Уже хотели идти к врагу и принести ему в дар волю свою, и никто уже, испуганный смертью, не боялся рабской жизни.
«Много людей стояло вокруг него, но не было на лицах их благородства, и нельзя было ему ждать пощады от них. Тогда и в его сердце вскипело негодование, но от жалости к людям оно погасло. Он любил людей и думал, что, может быть, без него они погибнут. И вот его сердце вспыхнуло огнем желания спасти их, вывести на легкий путь, и тогда в его очах засверкали лучи того могучего огня...»
Почему Данко решился вести людей? Почему люди пошли за Данко? 
Источник его деяния - глубокая вера в возможность пробуждения в соплеменниках человеческого. Люди племени пошли за Данко, потому что "поверили в него". Но и смелый юноша поверил в своих ближних. 
Слово учителя. 
Данко у Горького наделён почти божественной силой. Ассоциации с образом Иисуса Христа и образом Прометея возникают при чтении легенды Горького. Писатель считал, что миф о Прометее "в искаженной форме скрыт в истории Христа". О свете истины говорится в Евангелии от Иоанна, в котором Христос неоднократно называет себя светом мира, спасителем: "Опять говорил Иисус к народу, и сказал им: Я свет миру, кто последует за мною, тот не будет ходить во тьме, но будет иметь свет жизни" В другом Евангелии от Матфея пришествие Христа описано так: "...народ, сидящий во тьме, увидев свет великий, и сидящим в стране и тени смертной воссиял свет". А в апокрифическом Евангелии от Фомы Христос прямо уподобляет себя огню: "И сказал: тот, кто вблизи Меня, вблизи огня". 
Об одном из таких изображений, о картине французского художника Лафона "Христос в пещере", написал Н.С.Лесков в рассказе "На краю света": 
«Вот вам Лафон, может быть и небольшой художник, да на многих нынче хорошо потрафил; он, как видите, понял Христа иначе, чем все предыдущие, и иначе его себе и нам представил: фигура стройная и привлекательная, лик добрый, голубиный взгляд под чистым лбом, и как легко волнуются здесь кудри: тут локоны, тут эти петушки, крутясь, легли на лбу. Красиво, право! а на руке его пылает сердце, обвитое терновою лозою. Это "Sacre coeur"(Пресвятое сердце Христа), что отцы иезуиты проповедуют; мне кто-то сказывал, что они и вдохновляли сего господина Лафона чертить это изображение…»
Культ Sacre сoеur (Пресвятого сердца Христа) возник в XVII в. во Франции и распространялся иезуитами. Уподобление сердца огню и солнцу свойственно и фольклору, и литературе.
Обращение к иллюстрации в учебнике. Создание подписи под иллюстрацией. 
«— Идем! — крикнул Данко и бросился вперед на свое место, высоко держа горящее сердце и освещая им путь людям».

Легенду о Данко завершает полный сияния и блеска, сочный, колоритный пейзаж. Какова цветовая гамма данного эпизода? 
Выразительное чтение легенды от слов: «И вот вдруг лес расступился перед ним» до слов: «Вот откуда они, голубые искры степи, что являются перед грозой!»

Солнечный свет, золотой и  красный цвет. 
«Гроза была — там, сзади них, над лесом, а тут сияло солнце, вздыхала степь, блестела трава в брильянтах дождя и золотом сверкала река... Был вечер, и от лучей заката река казалась красной, как та кровь, что била горячей струей из разорванной груди Данко».
Каково символическое значение красного цвета? 
Сообщение о символическом значении красного цвета. 
Красный цвет прежде всего ассоциируется с кровью и огнем. Его символические значения очень многообразны и порой противоречивы. Красное символизирует радость, красоту, любовь и полноту жизни, а с другой стороны — вражду, месть, войну. Красное обозначает также власть, величие. В Византии только императрица имела право носить красные сапожки. Император подписывался пурпурными чернилами, восседал на пурпурном троне. У многих народов красный цвет символизирует юг, пламя и жару.
Имя Адам (человек) происходит от еврейского adaman - "красная земля".

Что подчёркнуто сравнением  цвета реки и цвета крови, бьющей из груди Данко? 
Этим сравнением он как бы подчеркивает, что благодаря подвигу Данко люди будут жить полнокровной, "горячей" жизнью, как будет жить и сама земля, "продолжая" своего героя. 
Какие понятия нашли своё воплощение в образе Данко? 
Данко  представляет в рассказа человечность, святость, свет.
Лексическая работа.
Святость - одно из центральных понятий религии; в теистических религиях - сущностная характеристика Бога и - косвенно - также людей, установлений и предметов, запечатлевающих в себе присутствие Божества. Противоположность святости - грех. В христианстве святые - люди, стяжавшие благодать Святого Духа, реализовавшие в себе "подобие" Бога.
III. Посткоммуникативный этап. Конструирование письменного высказывания – продолжения фразы «Теперь я понимаю…» с использованием гипотетических суждений о человечности как ключевом понятии этики гуманизма и ценностном центре художественного текста осуществляется в ходе осмысления картины финала – возвращения из тьмы к свету и созиданию, о котором и мечтал Горький, поклонявшийся людям «с живым Богом в душе».
Слово учителя. 
Герой Горького вносит в жизнь идеи любви и самоотверженности. Он стремится пробудить в людях истинно человеческие качества, которые под влиянием страха побеждены в них звериными началами. К сожалению, подвиг Данко - его утверждение нового отношения к жизни, человеку - так по-настоящему и не был понят соплеменниками, забывшими о своем спасителе. Осторожный человек наступил на гордое сердце ногой, и оно, рассыпавшись в искры, угасло.
Каково значение этого эпизода для понимания художественной идеи легенды? 
Горький протестует против трусливых людей, лишенных подлинного горения, стремления к красоте и свободе. Они утратили человеческую гордость, стали смиренными, терпеливыми, осторожными.
Слово учителя. 
Несмотря на смерть героя, легенда звучит оптимистично. Действие "Старухи Изергиль" развертывается на берегу моря. В поэтике раннего Горького образ моря играет очень важную роль. Море у Горького - это символ бытия. Но вместе с тем это и стихия, охватывающая всю вселенную, включая небо. Разбушевавшееся море, разразившаяся гроза очень часто являются у Горького своеобразной реакцией "стихии" на несовершенство человеческих отношений.
Выразительное чтение фрагмента рассказа от слов: «Дунул ветер…» до конца.
Что предвещают тучи, плывущие по небу медленно и скучно, о чём говорит глухой и печальный шум моря? 
Возникает ощущение приближающейся непогоды, грозы. 
Что несёт с собой гроза?
Перемены, очищение. 
Слово учителя. 
Тьма наступившей ночи и приближающейся грозы должна неизбежно смениться светлым освещающим утром. Итоговый смысл этой картины, вызывающей аллюзию миротворения, - переход от хаоса к космосу, от тьмы к свету, от разрушения к созиданию. Ведь именно о созидании, об активном действии, о светлых человеческих отношениях и мечтал Горький. Он всегда поклонялся людям "с живым Богом в душе", "страсти в искании Божества", связывая с ней "обновление жизни".
Обращение к учебнику[footnoteRef:3]. Чтение статьи «Легенда». Какое из значений этого понятия подходит для произведения М. Горького? [3:  Литература. учебник для 7 класса общеобразовательных учреждений: в 2 ч. Ч. 2 / авт.-сост. Г.С. Меркин. — М.: ООО «Русское слово — учебник», 2013. С.348] 

В фольклоре легенда — вошедший в традицию устный народный рассказ, в основе которого лежит чудо, фантастический образ или представления, воспринимающиеся как достоверные.
Обращение к учебнику[footnoteRef:4]. [4:  Там же. С. 89. ] 

Чтение статьи «В мире художественного слова М. Горького» до заданий.
Художественный пересказ легенды о Ларре. 
Что представляет в рассказе «Старуха Изергиль» Ларра? 
Ларра представляет в рассказе бесчеловечность, "звериность", тьму, хаос; Данко - человечность, святость, свет.
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